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A identidade supde uma relacédo de igualdade eedider que pode ser
antag6nica ou ndo. SO ha dialogo e parceria quandiferenca néo e
antagbnica. O dialogo é uma relacdo de unidadeodé&écios nao-
antagonicos. Entre antag6nicos s6 pode haver ditoonhf

Moacir Gadotti

1 GADOTTI, Moacir. Educacéo e poder: introdugdo dggmgia do conflito. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.121



RESUMO

ALVES, Magda. A VOZ DE ESTUDANTES BOLIVIANOS EM UMA ESCOLA
PUBLICA DA CIDADE DE SAO PAULO. Dissertacéo (Mestrado em Educacio, Arte da

Cultura). Sao Paulo: Universidade Mackenzie

A imigracdo de Bolivianos para o Brasil € um pagati funcionalista que se da
através da pressuposicdo de que a sociedade tersenpério concreto do esteredtipo
Boliviano escravizado pela industria téxtil. O guoeicos estudos se preocuparam em abordar,
€ que esse boliviano ndo se introduz no Brasil agpeomo sujeito Gnico, mas como
individuo que traz consigo na grande maioria daeveua familia, e, portanto, comeca a
interagir social e culturalmente com todo o sistdmasileiro. Dentro deste cenario, este
estudo buscou no discurso de alunos bolivianossdelas publicas da zona leste de S&o
Paulo, compreender seus sentimentos, e manifestai®enulticulturalismo por estarem
dentro de uma terra tdo distante da sua. Buscaing@, observar o contexto que, de fato,
esses estudantes estavam inseridos, observandtamento dispensado pelos colegas no
contexto escolar, uma vez que a escola, segundotiGED00) e Freire (1997) é um meio de
desmistificar qualquer preconceito existente na wuodade e inserir o individuo a
socializacdo e a cultura, visto que a instituicBookar é o primeiro espaco de inclusdo ou
exclusdo, onde a disseminacdo do preconceito @&zda] mas que ao mesmo tempo, pode
ser abolida. Concluiu-se, a partir desta pesqujse, apesar da maioria dos entrevistados
seguirem os padrdes de pais e maes trabalhadorasdastria téxtil, alguns se sentem
brasileiros por terem vivido a maior parte de suvia®s no pais, e ndo sentem grandes
diferenciagbes no tratamento de seus colegas, namobo incluir-se no contexto e de certa
forma renegando suas raizes, enquanto que outessdodaos conflitos familiares e
dificuldades enfrentadas tanto em seu pais derorag@no em seu pais atual possuem grande
dificuldade de adaptacao e relacionamentos ndergedo brasileiros, nem bolivianos, nédo
obstante, professores que deveriam ter como pagelemlucador inclusivo, acabam por nao
auxiliar estes alunos devido as suas propriasréc®ts com a area em que se encontram.
Observou-se, também que, com relagédo a cidadeal®&#o, todos os alunos entrevistados
veem a cidade como um poc¢o de oportunidades emaragfm com seu pais de origem
salientando a parte de lazer e compras, ativida@esao possiveis na Bolivia.

Palavras—chavelmigracédo boliviana, estudantes bolivianos, multigalismo.



ABSTRACT

ALVES, Magda.THE VOICE OF BOLIVIAN STUDENTS IN A PUBLIC SCHOOL I N
SAO PAULO. Thesis (Master in Education and Arts Culture). SZulo: Mackenzie
Presbyterian University.

The Bolivian immigration to Brazil is a functionstiparadigm that takes place through the
assumption that society has a concrete scenaritbeoBolivian stereotype enslaved by the
textile industry. What few studies bother worryirggthat this Bolivian is not inserted in
Brazil only as a single subject, but as an indiglduho brings along, in most cases, his or her
family, and therefore begins to interact socialy aulturally with all the Brazilian system.
Within this scenario, this study aims to analyze $sipeech of Bolivian students from public
schools in the east of Sdo Paulo, understand fiselings and multiculturalism expressions
for being in a land so distant from their own.l#caims to analyze the context in which these
students are really inserted, observing the tremitrdespensed by colleagues in the school
context, like it is said by Gadotti (2000) and Feef1997) the school is a way to demystify
any existing prejudice in the community and ingke individual socially and culturally into
the society, due to the fact that the school tin is the first place where the inclusion or
exclusion can happen and prejudice takes placetlibe same time, it can be banished. With
this study we concluded that, despite most of terviewed students follow on their parents
patterns as workers of the textile industry, sorhthem feel like Brazilians for having been
lived most of their lives in the country, and dofeel big differences among their colleagues
treatment, trying to insert themselves in the Biazicontext, in a certain way, denying their
roots. While others, due to family conflicts andfidulties faced not only in their original
country, but so as in their current country, haugenhadaptation difficulties and problems to
relate with the context, so they don'’t feel likeaBitian nor Bolivian. Despite these problems,
teachers that were supposed to have a part asiveladucators, end up not helping these
students because of their own frustrations withegneducational area. We have also observed
that, when it comes to the city of S&o Paulo,ralinterviewed students see the city as a well
of opportunities in comparison with their countryasigin, pointing out the leisure and the
shopping activities the city offers, not so possiiol Bolivia.

Key-words: Bolivian immigration; Bolivian students; multicutalism.



SUMARIO

ANTECEDENTES ...ttt ee et eeee e s e st et et e et ee e s ranananseseseseeeenanenans 12

110 ] 510 107.Y0 TR 15

|. FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ot vense et en s
1.1. A CONTEMPORANEIDADE..........cooomveerreieeeeereeseseissssseessssessessssisssssssssssssssnees 18
1.2. O MULTICULTURALISMO ......ovouoeeeeceeeeeseeeeseessesseessessses s sessssessesssessassssnssnnnes 20

1.3. CARACTERISTICAS DA CONTEMPORANEIDADE E DO

MULTICULTURALISMO ...ttt ettt et ettt st she et sttt see bbb saee e 21
1.3, 1. INOIEIANCIAL....c.e it 25
1.3.2. AREIIAAE......coiiieciiciiecc e 27
1.3.3. SHENCIQ. ...ttt 29
1.4. AEDUCAGAO.........co oot er st s s ssn s 30
L5, A ESCOLA. ettt sttt h et bbb sae e 32
1.5.1. Processos de INCIUSAQ........cccoeeiririiiniiiniiinicte e 36
1.5.2. O @luno adOIESCENTE.........coeiriiiriiiiecee e 38
ll. PROCEDIMENTO METODOLOGICO ...oiiiiiiieeeee ettt ettt 44
2.1 HIPOTESE ...ttt st ssas s esan s 44
2.2. MODALIDADE ...ttt st ettt sttt ae s 44
2.3. LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA......c.ooeieeeeeeeeeeeeeerereeeneeves e eees 44
2.3.1. Projeto Politico PedagOlgiCo .........ceeeeeeeeeiiiiiiiiieee e eeccieeee e 45
2.4. SUJEITOS DA PESQUISA... .ottt 47
2.5. COLETA DE DADOS E REGISTRO.......ooiiiieeieenieeeee ettt 49
2.5.1. ODSEIVAGED........coieeieieeeeiee ettt sttt st seeeeseeeneeneesreeneens 49
2.5.1.1. Observagao dos espagos esCalares.........ccocvvevevenereceeeneneenen 51
2.5.1.2. ENIEVISIAS.....ccertiirerieieieieeeeete ettt 52
2.6. ANALISE DOS DADOS.......ooovieeveetieeieteeeseeisssteses s sesssssessessesassassessssessessssnsnes 54

2.6.1. Analise dos dados INAIVIAUAIS. ........ooeeeeeeeeee e 55



2.6.2. Levantamento de Categorias a partir daréedas respostas das entrevistas

56

2.6.2.1. Quadros individuais das Categorias dgostas das entrevistas. 57

2.6.2.1.1. Quadro Il = BrUND........ccoeeiieeieeie et 57
2.6.2.1.2. Quadro I - ArtULQ.......ccceeieeeieeie e 59
2.6.2.1.3. Quadro IV — ClaudiQ.........ccccueeveevieereeriesee e 60
2.6.2.1.4. Quadro V- ANtONIQ.......c.cceeveeirierieciecieeiece ettt 61
2.6.2.1.5. QUAdro VI — MArCOS.......ccoeeteririeie e 64

2.6.2.2. Quadro panoramico da Categoriza¢do dpests das entrevistass

2.6.2.2.1. Quadro VIl — Categorizagdo das respakiasujeitos da
pesquisa (Bruno, Arturo, Claudio, ANtGNio € MarCas).........cceevereeeereseereeseseeseseeeese s 66
2.6.2.2.2. Descricdo do Quadro VIl — Categorizat@®respostas dos
SUJEITOS A PESTUISE. ....eeuveueeneeiieiieierieete ettt ettt ettt ettt eb e bt b e st sb e s e e e e st eseebeneennes 69
2.6.2.2.3. Comentarios interpretadido Quadro VIl..........cccccoevivieeeenn, 70
2.7. REFLEXAO SOBRE OS DADOS ANALISADOS A PARTIR DREFERENCIAL
LI =10 ] 1@ TSRO 72
[1I. CONSIDERACGOES FINAIS ...ttt eaeeae st ete s eneatesteete e ensane e eennns 76
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ....ocoeiteiteeeeeee ettt ettt ete st en e e ane e 79
APENDICES ..ottt ettt sttt bbbt 85
APENDICE 1.1. CARTA DE INFORMAGAO EM PORTUGUES........cccccouvrumerrnnne. 85
APENDICE 1.2. CARTA DE INFORMAGCAO EM ESPANHOL........ccccovvvveverrernn. 87
APENDICE 2 — ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS ..o 89
APENDICE 3 — REGISTROS DAS ENTREVISTAS TRANSCRITAS.......cccoou..... 90
L1 BIUNO .. 90
L2 ATTUTO. e e 96
3.2.3. ClAUAIQ. ..t 100
31204, ANTONIQ. ...ttt 105

BT T 1Y =T {70 1R 113



12

ANTECEDENTES

Sou uma brasileira formada em Historia e Educattdbalhei durante oito anos
como professora efetiva em escolas do municipi®atePaulo, em todas em regifes da Zona
Leste. Apaixonada por temas que discutem a imigracéigragdo e troca
de culturas, considero-me uma mistura de lugamaportamentos e sabores. Nasci em S&o
Paulo, porém minha origem compreende uma mistustaibi brasileira: neta de portugués,
de Gois, bisneta de italiano, de Napoles, neta dea Waiana de Livramento de
Brumado, casada com um caipira de Torrinhas, fikhaima caipira de Vera Cruz com um
paulistano nascido na Mooca, e, para completagj-oas com um italo-brasileiro.

Essa paixdo sempre me levou a observar o outristiotd, o estranho: quem era
e 0 que fazia. Nesta perspectiva, busco compre@sdados do estranho e daquele que esta
em sethabitatnatural. Quando migrante ou imigrante, fico aindais fascinada: quero
entender os motivos de sair do seu pais, cruzasteu oceanos para ter uma vida diferente
em um lugar estranho a sua vida anterior, seusro@ste sua cultura. Ao mesmo tempo, esse
estranho causava no outro um incémodo, uma repulsaa curiosidade. Estabelecia-se uma
relacdo de conflito e também de troca, que podgiar uma nova forma de cultura, mas que
algumas vezes, caminhava para a violéncia ou gof@ao

No trajeto pela escola publica percebi varios ajtpmrém um, em especial, me
chamou a atencdo: os alunos bolivianos. Inicialmeram grupos pequenos, todavia era
possivel perceber que a cada escola e a cadasia@rapo aumentava, principalmente na
regido leste da cidade. Quando trocava de es@tgre pude observar estrangeiros tentando
disfarcar seu idioma, comportamento ou cultura.

Tentei contato com varios deles, no entanto a maagna muito discreta, quase
nem se faziam perceber em sala de aula. Desde @ntéee interessando por eles: comecei a
estudar espanhol com mais dedicacdo e, sempre mgente@va um aluno, tentava a
aproximacao pelo idioma. Todavia, poucos se insaresn. Quando lhes dei aula percebi que
eram muito timidos, dedicados e discretos. E ficewaosa para entender o porqué deste
comportamento.

Minha vida seguiu. Parei com as aulas em 2010baltrai em outra area por trés
anos. Contudo a educacédo € algo que consome agueelee dedica com paixao. Larguei a

outra area e voltei a educacéo: e quem voltou apfoica paixdo pelo Outro.
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Iniciei o mestrado na Universidade Presbiterianackdazie, e pensei na
possibilidade de desenvolver uma pesquisa sobréobgianos. Elaborei um projeto e
apresentei aos meus colegas de classe. Algunarfiacdgsconfiados:

— O que essa mulher quer estudar a respeito dmsanols? S&o aqueles
explorados na industria téxtil. SO isso!

Eles eram lembrados apenas como escravos da iadi@stil ou costureiros que
moram em corticos. E para a minha tristeza, er@a&#npressado que tinham alguns colegas.

Mesmo sabendo dos desafios que enfrentaria, imeei mestrado em fevereiro
de 2013. E, em julho do mesmo ano, arrumei minrelagre passei 25 dias na Bolivia. Fui
atras do Estranho. Queria ser a Estranha em sw@a @ueria conhecer seus costumes, sua
comida, suas riquezas e tentar compreender os gsotjue os faziam sair da Bolivia. A
grande maioria das pessoas me dizia que eu era, lowgue faria sozinha naquela miséria de
pais, dormindo em casa de estranhos. Alguns riamperguntavam por que de nao
ter escolhido outro lugar, qualquer pais da Eurgoa,exemplo. Nada do que diziam me
impediu. Arrumei minhas malas e sai em busca g®stss.

Como queria conhecer a cultura boliviana e as eslads quais esses imigrantes
vinham, decidi fazer um intercambio para que pwlésar em casa de familia. Conheci as
cidades de La Paz, El Alto, Copacabana, CochabaBumaie, Potosi, Uyuni e Santa Cruz de
La Sierra. Nelas pude conhecer mais sobre o dia dalboliviano, passear pelas cidades e
conhecer as pessoas. Tudo isso me levou a descgiestrde pensamentos e preconceitos.
N&o imaginava a Bolivia que encontrei: cheia deturas de povos indigenas, com enorme
variedade de alimentos, cheiros, costumes e coarperitos. Descobri, entdo, que a timidez
do imigrante boliviano aqui no Brasil também € wefiexo da cultura aimara. E entendi as
culturas indigenas existentes (aimaras, quéchgaaranis) que formam o povo boliviano.

Conversando com diversas pessoas, cada uma adasscealgo para
que eu conhecesse cada vez mais o boliviano, e#smdeus desejos e sonhos. A Bolivia
é culturalmente riquissima, possui cidades belssime um povo especialmente
carinhoso. Amam e sentem orgulho de sua terra.n&lgiesconfiam dos estrangeiros, porém
depois de cinco palavras passam a tratar o Outrm ¢gual. Quando me perguntavam por
que queria conhecer a Bolivia, e eu respondia gaepara pesquisar sobre os alunos
bolivianos ou filhos de bolivianos que moravam madf, ficavam lisonjeados.

Caminhar pelas cidades bolivianas era buscar era padto (turistico e néo

turistico), em cada fisionomia, uma resposta ashasiperguntas. Neste curto trajeto conheci
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pessoas maravilhosas, descobri que a mulher bwdivéamuito trabalhadora e carinhosa com
seus filhos, conheci cidades lindas, pude entguaiée de sua rica historia.

E incrivel a mistura das crencas indigenas comeas;as cristas. A cada ritual é
possivel presenciar uma mescla de ritual indigeistgo. Sdo devotos da virgem de
Copacabana e ao mesmo tempo fazem rituais putdi¢@schamama. Tudo isso te envolve,
mexe com as suas crencas, e reafirma a sua busca.

Percorrer Tihuanacmpservar a tecnologia dos primeiros indigenas dadugar,
navegar pelo Titicaca, e conviver com 0os moraddeesegido leva-o a conhecer diferentes
povos e a desvelar os preconceitos.

Vi muita pobreza, todavia, as misturas e belezasagypessoas trazem fazem com
que essa pobreza néo tire o brilho do povo bolozidfi naquele povo algo que também é
meu. Vi que somos latino-americanos e sequer nodec@mos, criamos pré-conceitos
daquilo que nédo temos acesso. Senti naquele pawecessidade de sermos cidadaos do
mundo, que temos o direito de viver e sermos regpes por qualquer nacdo. O outro, 0

estranho, € como o reflexo do espelho: dependealdaglo ele esta.
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INTRODUCAO

Sdo Paulo € uma cidade que abriga, historicamanteg diversidade de
imigrantes, fato este que ja justifica a necessiddd uma pesquisa. O interesse pela
imigracdo boliviana deve-se, de modo mais especificimportancia que essa comunidade
tem para a cidade de S&o Paulo. Segundo dadosGi6 (®)11), os imigrantes bolivianos
passaram a ser, na Ultima década, a quarta mamwunidade de estrangeiros do Brasil.
Muitos deles séo atraidos pelo crescimento ecormdmjoossibilidades de mudanca em suas
condi¢cdes de vida, considerando as dificuldadesi@uas e politicas que a Bolivia
enfrenta, somadas as desigualdades sociais.

Sobre o crescimento migratorio desta populacadewantamento bibliografico
realizado em fontes como o Banco de Dados da Widsste de S&o Paulo, Pontificia
Universidade Catdlica, de Sao Paulo e Universidigdislato Grosso do Sul, constatou-se que
surgiram alguns trabalhos académicos (MAGALHAES,1®0 CAMPOS, 20009;
BENEVIDES, 2010), como também a veiculacdo de nestém varias midias, sobre este
fendbmeno. Considerando, portanto, a necessidadendepesquisa mais aprofundada sobre o
tema, para oferecer outros elementos aos ja prakizio campo académico, ao focalizar as
relacdes de reconhecimento, ou desconhecimentmytdm no ambiente escolar, deu-se inicio
a esse trabalho.

Dados de instituicbes ligadas a imigracao atestam rp Brasil, ocorreu um
aumento significativo de entrada de latino-amepnsama Ultima década, em especial oriundos
da Bolivia. Grande parte destes imigrantes instadoma cidade de S&o Paulo. Os dados
guantitativos a respeito ndo sdo, no entanto, edantes: segundo o Censo de 2000 (IBGE,
2000), o numero girava em torno de nove mil bofies dados de outros O6rgdos, como
Policia Federal, Pastoral do Imigrante, Ministditblico e do proprio Consulado Boliviano,
apontam divergéncias gigantescas em seus numeoosorarem imigrantes em condicdes
legais e ilegais, chegam a duzentos mil (Cf. MAGAES, 2010).

Diante deste numero e do direito que todo imigraaete de matricular-se na
escola publica ou privada, o numero de bolivianas escolas municipais de Sao Paulo
aumentou de forma significativa. Segundo dadosefodos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, em 2009, sdo cerca de 1.450 alunos d@wiwi(Cf. MAGALHAES, 2010). A

invisibilidade desses alunos bolivianos, até megorgarte dos professores e diretores, alerta
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para um possivel retardo nas politicas publicasdieacdo com o intuito de atender as suas
necessidades. Se em um universo micro (a esce@s)nélb sdo notados e suas dificuldades
nao séo percebidas, em um universo macro isseoree um tanto pior.

Poucas politicas publicas sobre inclusédo discuteiforina especifica, as questdes
imigratorias. A Lei de Diretrizes e Bases da Ed&ca¢LDB 9395/96) sofreu algumas
alteracbes em 2006, onde os “Parametros Curricullacionais — Temas Transversais”
foram apresentados, estes seriam uma das forngegalgir discussdes e aplicar acdes com o
intuito de resolver o pluralismo cultural. Infeliemte, conforme estudos, a utilizagdo
dos PCNs como uma opgdo para solucionar os canf@eistentes entre os imigrantes
bolivianos sequer estda sendo implantada (BENEVIDES09; MAGALHAES, 2010;
CAMPOS, 2010).

E, pois, de relevancia educacional e social regigiranalisar a problematica do
aluno boliviano na escola publica, por meio de @Garia experiéncia, em
suas manifestacdes verbais e comportamentais.

Frente ao exposto, este trabalho direciona-seegpsnges objetivos.

Geral

Compreender, através da voz dos estudantes balg/iaomo se da a sua insercéo

na escola brasileira — 0 seu pertencimento, a&tgipacao e a sua interagao.

Especificos

- Registrar como estes alunos se comportam dear@stolas publicas e elencar
situagOes que provocam o siléncio desses imigrarfiieos de emigrantes;
- Esclarecer os sentimentos dos alunos boliviarederentes a escola e ao novo

grupo em que estao inseridos.
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|. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este estudo fundamenta-se teoricamente nos segaimigres: BAUMAN (2008),
HALL (2004), FREIRE (1997; 1999) e GADOTTI (20000®). Esses autores interagem
entre si, pois defendem a atuacdo dos sujeitosoci@dade contemporanea, tendo como
objetivo a transformacédo dessa sociedade paraghicetle justica, cidadania e democracia.

Segundo Gadotti (2000), uma escola tem como objetiformacdo de sujeitos
para uma préatica democratica, elevando e expandied® conhecimentos para além de seus
muros. Dessa forma, os sujeitos tornar-se-iamdiwevalorizariam a diversidade cultural.
Para o autor, o “pluralismo significa, sobretudali@logo com todas as culturas, a partir de
uma cultura que se abre as demais” (GADOTTI, 2p0Q;19).

Ao pensar na concepcao de alteridade, partindoesspposto de que todo sujeito
interage e interdepende do outro, um sujeito sstexi partir do outro. Por conta disso, temos
a importancia de uma escola cidada que considateralade.

Assumir-se como sujeito por ser capaz de reconfseceomo objeto. A assungao
de n6s mesmos no significa a exclusdo dos olrasoutredade’ do ‘ndo eu’, ou do tu, que
nos faz assumir a radicalidade de nosso “eu”. (REEL997, p. 19).

Considerando a realidade dos imigrantes boliviamsconcepcado de Outro, é
possivel levantar muitos questionamentos sobre c@@portamento timido e invisivel. Sera
gue ao se silenciarem tentam, de alguma formay rsegaorigem? Sera que os brasileiros os
inibem devido aos seus preconceitos e estranhasteqae siléncio é esse? Silenciar seus
filhos, netos, bisnetos, silenciar suas origengrviho anonimato, invisivel, ndo querer nem
causar este estranhamento, seria a vida desejadsges imigrantes? O que se esta fazendo
com essas pessoas? Estariamos reproduzindo comeotts de pessoas que ja fizeram o
mesmo com 0s brasileiros? Sera que ha uma conscdessa relacdo perversa? Se existem
formas de vida em que esse grupo se posiciona,gyaoraqui no Brasil essa
populacdo se mantém invisivel, inclusive nas esféegproducao artistica?

Como afirma Bauman (2008), todo sujeito fora dorpadpreestabelecido de
conduta e de valores leva o estigma de “diferemedendo ser lido como “Outro”, algo que
carrega consigo um grande potencial de perigo,numiaté mesmo incomodar a vida daquele
gue o vé como o “Outro”.

A educacao brasileira possui muitos problemaspsiei caréncias que precisam
ser enfrentados e superados para que surjam nosamipdades para a educacdo no futuro.
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Através da escola, é preciso inaugurar uma eramtevada realizacdo dos compromissos de
cooperacao na resolucdo dos problemas globaisnpmr de uma transformacao pacifica e
respeitando a vida (GADOTTI, 2004).

Segundo ARAUJO (2004, p. 11):

O que esta em jogo nos conflitos entre os grupasahas néo é a
sua superacdo por meio de formas racionais homagémge nivelam as
diferencas entre os grupos humanos, mas sim o lrecimnento das suas
identidades culturais como formas distintas deniveaundo.

Nas consideragOes desses autores, pode-se canotugssa transformacao deve
ocorrer, principalmente, com a ampliacdo do esgagolar, ou seja, a escola tornando-se o

ponto de partida da pratica cidada.

1.1. ACONTEMPORANEIDADE

Grande parte da producao bibliografica de ZygmumntrBan, por ser constituida
por ideias sobre as conexdes sociais potenciais nsociedade
contemporanea, podera colaborar com a pesquishy &n vista as questdes sobre o universo
contemporaneo. Seus estudos sociologicos permiteftetir sobre o mal-estare a
insatisfacdo presente nos sentimentos humanosiddpdacidade do relacionar-se com a
pessoa do "outro" de maneira plena, compreendenacssbjetividade e singularidade, o
relacionamento se da crivado de preconceitos efesta¢des de intolerancias e aquele se
torna mero objeto em um relacionamento frio e digueir

O conceito de liquidez (BAUMAN, 1999) podera conduzuma reflexdo sobre
0s sentimentos humanos em um mundo globalizader@ot“liquido” reporta a ideia de
fluidez, algo que se molda a forma do recipiente qucontém. Em sua obra, o termo €
colocado com a intencdo de contrapor o soélido, ésto@ liquido encontra significados na
sociedade pds-moderna, e o solido na moderna.dfkgara mundo atual ocorre com intensa

velocidade, trazendo consequéncias também aosoreatentos humanos.
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A liguefagcdo dos valoresleva a supressdoda dmsSai de alteridade.
A alteridade suprimida, cada vez mais, empobrecelagdes interpessoais, e as experiéncias
existenciais.
Segundo Bauman “Os estranhos exalaram incerteba amcerteza e a clareza
deviam ter imperado” (1998, p.28). Dessa formana@ria das vezes, as atitudes provocadas
por essas incertezas nao podem ser predefinidag) palo contrario, em sua maioria, séo

inesperadas, e tendem a agressividade, seja de @géévas ou subjetivas. Para o autor:

Nessa guerra (para tomar emprestados os conceilasvid Strauss),
duas estratégias alternativas, mas também complaresn foram
intermitentemente desenvolvidas. Uma enatropofagica: aniquilar os
estranhoglevorando-ose depois, metabolicamente, transformando-os num
tecido indistinguivel do que ja havia. Era estsstaa¢égia daassimilacéo:
tornar a diferenca semelhante; abafar as distingdé@srais ou linguisticas;
proibir todas as tradicfes e lealdades, excetoeasnddas a alimentar a
conformidade com a ordem nova e que tudo abarcemqer e reforcar
uma medida, e s6 uma, para a conformidade. A oesteatégia era
antropogénica: vomitar os estranhos, bani-los dos limites do mundo
ordeiro e impedi-los de toda comunicacdo com osado de dentro. Era
essa a estratégia da exclusdo — confinar os esgadntro das paredes
visiveis dos guetos, ou atrds das invisiveis, m@s menos tangiveis,
proibicdes dacomensalidade,do conubio e do comércio; "purificar" —
expulsar os estranhos para além das fronteirasrdtdtio administrado ou
administravel; ou, quando nenhuma das duas meftidss factivel, destruir
fisicamente os estranhos. (1998, p.28).

E nesse contexto que o outro apresenta a estradbezer, e talvez justifique a
renegacdo de suas origens quando o contexto esecesa inserido passa a ser considerado
pelo proprio individuo como superior ao seu.

Ja para Freire:

Eu penso que nos nunca tivemos, nem temos umagdefiabstrata
da natureza da Historia, que nés criamos a His#iyid, que nés estamos
criando Historia diariamente. E precisamente porgugatureza dos seres
humanos ¢é histérica e tem historicidade, signifjoa ela ndo é imével, que
esta natureza muda. Este € um dos principios dgeetameu entendimento
da educagéo para a transformagéo. Porque se eudeanima orientacdo da
Histéria conectada a metafisica, eu parto ndoawhit o principio de que
nossa natureza tem sido formada historicamentao$&a natureza tem sido
formada historicamente, € possivel transforma-ttohicamente (2009, p.
75).
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Como educadores urge entdo, a responsabilidade iptgralizacdo desse
individuo que passa acima de tudo pela formacéoadater e de suas percepcdes. Dessa
forma, tornam-se importantes para este estudo ejamdratadas as questdes pertinentes ao

multiculturalismo como apresentadas a seguir.

1.2. O MULTICULTURALISMO

Stuart Hall (1932 — 2014) é considerado um dos anethtedricos dos estudos
culturais do Reino Unido. Seu trabalho concentrarsegquestdes de hegemonia e de estudos
culturais e considera o0 uso da linguagem como elemeterminado pelo poder, pela
instituicdo, pela politica e pela economia. Estadw@i concebe as pessoas, a0 mesmo
tempo, como “produtoras” e “consumidoras” de cualtur

Para Hall (2004), na modernidade as identidades ec@rentes, enquanto que na
pds-modernidade estdo “deslocadas”. A justificativajue o sujeito possui uma histéria,
porém esta vulneravel as transformacoes. Isso eeanrrazdo da modernidade libertar o
sujeito de seus apoios nas tradicdes e estruturas.

Segundo o autor, a identidade perdeu o seu condgittn. Da mesma forma,
surgem novas teorias que desempenham a funcéo esiomamento do conceito de
identidade cultural, como um conjunto de valores dafinem um individuo e determinam
se 0s mesmos pertencem a uma coletividade ou aéHgll, as sociedades modernas vivem
uma crise de modernidade tardia, onde o sujeite pedentendido de varias maneiras, dentro
de um mesmo ser. Trés concepcoes diferentes déidadssdo definidas: o sujeito do
lluminismo; o sujeito Sociologico e o sujeito Posdarno.

O sujeito do lluminismo trata-se de um individuontcado, descrito como
masculino, cuja esséncia permanece a mesma ao ldageuida. A nocdo de sujeito
Socioldgico, resultante do mundo moderno (portaméis complexo), fez com que este
homem compreendesse que era formado pela intecagd@utros homens, mediando seus
valores, sentidos e simbolos. O processo de id=g#Ho do proprio sujeito tornou-se efémero
e variavel. Por fim, o sujeito P6s-moderno, devdddransformacdes culturais, aparece com o
conceito de um ser sem identidade fixa. A idengdédmodificada de forma continua em

relacdo ao contexto cultural onde esta incluido.
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Dentro dos Estudos Culturais, o termo diasporad@aar conta dos fendbmenos
relativos a migracdes humanas dos ex-paises c@quesa as antigas metropoles. Em sua
obraDa Diaspora: Identidades e media¢cfes culturaisautor defendera que as sociedades
sdo formadas por varias sociedades; ndo apenasoum € Sim por varios povos. Suas
origens ndo sdo Unicas, todavia diversas. O candeitdidspora apoia-se em uma concepgao
binaria de diferenca: de um lado, uma ideia quesiide da construcdo de um “Outro” e de
uma contradicdo entre o dentro e o fora; e porodatto, sabendo que o significado € crucial
a cultura, temos a nogdo moderna pds-sauss@riueainsiste que o significado ndo pode ser
fixado de forma definitiva, pois esta sempre em imewto.

Na perspectiva teorica de Hall, a diaspora da @lpode ser entendida como
uma insubordinacdo dos modelos culturais dominaptea a nacdo. Entende-se que a
globalizag&o cultural ndo possui territorios fixpsis na verdade é “desterritorializante”.

As obras de Hall sdo muito influentes nos estuddsirais. As questdes de
identidade cultural apontadas nas olfaglentidade cultural da pds-modernidagl®a
Diaspora: ldentidades e mediacdes culturaervirdo para a pesquisa como embasamento
tedrico. Identidade cultural, multiculturalismo édemémeno de migracdo global, sdo questbes
apontadas pelo autor, que entende que a culturindmida e, no contato com outras

culturas, ela se transforma.

1.3. CARACTERISTICAS DA CONTEMPORANEIDADE E DO
MULTICULTURALISMO

Ao estudar o multiculturalismo, Hall (Cf. 2003) mardas observacdes
de Homi Bhabha (Cf. 2007) para discutir como o terse expandiu e tornou-se um
significante oscilante. Da mesma forma como outt@smos relacionados, sejam

raga, etnicidade, identidade, o multiculturalismmou-se discursivamente enredado

2 Ferdinand de Saussure entendia a linguistica emmeamo da ciéncia mais geral dos signos, querelgdp que fosse
chamada de Semiologia. Seus conceitos serviramase para o desenvolvimento do Estruturalismo ndsé¢X. Para
Saussure, a lingua pré-existe a nés. Disponivel heip://educacao.uol.com.br/biografias/ferdinanesdas sure.jhtm.
Acesso 13/03/2015.
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O autor inicia suas reflexdbes a partir de uma gt entre multicultural e
multiculturalismo. O primeiro termo, em sua fungf@lificadora, descreve as caracteristicas
sociais e os problemas de governabilidade que @worem sociedades de diferentes
comunidades culturais em convivéncia, quando tem@nstruir uma vida em comum e, ao
mesmo tempo, tentam reter algo de sua identidadgnac Por outro lado, o termo
multiculturalismo consiste em um substantivo, cogfenéncia as estratégias e politicas
adotadas para se governar ou administrar os praeBlel® diversidade e multiplicidade que
foram gerados em uma sociedade multicultural.

Segundo Bauman:

Somos feitos apenas de diferencgas, todos nosgexistilhares de
homens e mulheres no planeta, mas cada um delesrgéoddos outros. Nao
existem individuos totalmente idénticos, isso édggivel. Existimos porque
somos diferentes, porque consistimos em difereridasentanto, algumas
delas nos incomodam e nos impedem de interagiatubr amistosamente,
de sentir interesse pelos outros, preocupacdo comubos, vontade de
ajudar os outros. E, ndo importam quais sejam Bsedcas, o que as
determina é a natureza das fronteiras que tracabama fronteira cria suas
diferencas, que séo fundamentadas e relevant€9,(2076).

O multiculturalismo consistiria, entdo, em uma doat ou filosofia especifica
que objetiva a sustentacdo de estratégias multreist Os paises como Estados Unidos ou
Africa do Sul possuem em comum o fato de que serdueneos, culturalmente falando.
Nesse ponto, Hall (Cf. 2003) retoma a distincaseepaises na contemporaneidade de sua
forma constituida durante o periodo dos Estadogomas, na modernidade, quando estes
eram formados sobre o pressuposto da homogeneaddideal. A definicdo de nacgéo, em
especial durante esse periodo, afirmava uma comdmiem que, dentro de suas fronteiras do
Estado, havia lugar apenas para um idioma, umaraylima memoria historica e um uUnico
sentimento patriotico.

Para Freire, a multiculturalidade:

N&o se constitui na justaposicao de culturas, ma#oos no poder
exacerbado de uma sobre as outras, mas na libezdadeistada, no direito
assegurado de mover-se cada cultura no respeitmadala outra, correndo o
risco livremente de ser diferente, sem medo dedderente, de ser uma
“para si”, somente como se faz possivel crescenamtag ou ndo na
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experiéncia de tensdo permanente, provocada mEeptmderosismo de uma
sobre as demais proibidas de ser. (1999, p.156).

Os projetos de construcdo dos Estados-nacdo, mier@ei moderno e liberal,
estabeleciam uma meta de erradicar diferencas, dmno os diferentes, para criar uma
comunidade homogénea, que compartilhassem apenagwsos valores (Cf. PACHECO,
2004). No contexto europeu, esse processo ampigaasa uma europeizacgao cultural, onde
foram criadas as verdades absolutas, que hierarguizculturas e incentivavam o combate
de formas inferiores de praticas culturais, porara uso indiscriminado de mecanismos
bélicos ou simbodlicos de dominacédo (Cf. MOLAR, 201Q autor ressalta, em especifico,
como na América Latina a diversidade cultural fisitdricamente adormecida pelo mito do
Estado-nacgéo, que perdurou durante véarias décatéameados do século XX.

As identidades nacionais passaram a ser considecad# imaginadas, visto que
a histéria tornara-se uma narrativa homogeneizata ponstituir tais identidades, para
formar culturas nacionais e para moldar uma consi@énacional. Todos esses fatores
reunidos formavam um entendimento de pertencimeational, um processo possivel pela
imposicao, por parte do Estado, de uma linguaadfiadequacédo dos curriculos escolares e
pela unificacdo de um sistema legal (Cf. PACHEQIDA.

Ao longo desse processo da modernidade, os prajet&stado-nacado buscavam
erradicar todas as diferencas, o que também gigwé#i erradicar os diferentes, através de
diversas formas, como a assimilagdo com a finatidde absorver esses individuos, ou
mediante a eliminacdo e exclusédo. Isso levou aistensa binario de classificacéo e distin¢ao
cultural, bem como para a formacdo do processdiidea. A obra Foucaultiana (Cf.
FOUCAULT, 2001) pontua que, durante este periodoa @mqueles que estavam fora da
classificagdo padrdo foram destinados uma mulégéio dos locais de exclusdo, através da
invencdo de anormalidades: deficientes, surdospscegleijados, rebeldes, estrangeiros,
homossexuais, pobres, todos aqueles que representas outros”, e nao “nos”. Essas
instituicbes normatizavam os elementos da culttway o intuito de criar uma consciéncia
nacional, uma forma eficaz de controle ndo apenasdrpos, mas da estratificagdo social no
contexto da modernidade.

Entretanto, na contemporaneidade dos seéculos XX X, Xs avancos
tecnoldgicos sofreram uma imensa transformacaoufncontexto onde o mundo tornou-se

globalizado e trouxe a aproximacao entre paiseshoéve espago para que as identidades
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fossem construidas da mesma forma, uma vez quenpreensdo das distancias tornou-se
outra, igualmente ndo ha espaco para as frontema®nais. A partir da globalizacao,

ocorrem as mais variadas trocas de produtos, intpleea em um intercambio e comércio de
outros valores de culturas variadas, relacionadosestuario, idioma, crenga, etc. Sendo
assim, a concepc¢do de nacional, de Estado modetatalmente esvaziada.

A globalizacdo na contemporaneidade traz consigo,m@smo tempo, um
paradoxo, pois tem a capacidade de diferencianferomzar os diferentes grupos culturais.
Os aparatos tecnoldgicos possibilitam que a cukuas identidades culturais se mantenham
sempre em transito, juntamente com a informacaadupos, estilos, ou seja, todos esses
valores se transportam, sem fronteiras, de modaresformar e unir as comunidades do
mundo, o que leva a uma universalizacdo da cuttulas identidades.

Freire defende que:

E preciso também deixar claro que a sociedade aespaco por
motivos econdmicos, sociais, historicos, chegaratros grupos étnicos e ai
se inseriram em relacdo subordinada, tem sua dilassmante, sua cultura
de classe, sua linguagem, sua sintaxe, sua semdleticlasse, seus gostos,
seus sonhos, seus fins, seus projetos, valoreggonas histéricos. Sonhos,
projetos, valores, linguagem que a classe dominaéte apenas defende
como seus e, sendo seus, diz serem nacionais, eammplares, mas
também por isso, “oferece” aos demais através ‘tledminhos, entre eles, a
escola e ndo aceita recusa. E por isso que nam v&ndadeiro bilinguismo,
muito menos multibilinguismo, fora da multicultudgde e ndo ha esta
como fenbmeno espontdneo, mas criado, produziddticpolente,
trabalhado, a duras penas, na histéria. (199%7). 1

Apesar disso, desse processo de homogeneizacidmpatto € capaz de ser
acompanhado por um novo interesse pelo “local” RACHECO, 2004: 5), onde ha o medo
de que a globalizacao solape as identidades eladendas culturas nacionais. Hall (Cf. 2003)
comenta o ressurgimento do nacionalismo, a partir tdndéncia em direcdo a
homogeneizagéo global. Bauman (Cf. 1990) reflesaseguestdes, sobre o que a identidade
se tornou atraveés do impacto do pés-moderno glebalym ressurgimento da nocao de etnia,
como um florescimento das lealdades étnicas noontédas minorias nacionais, justificadas
pela crescente separacdo entre o pertencimenturpo olitico e 0 pertencimento ético.

Freire ao falar sobre o exilio e o ser exiladdetef
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Como lidar com a saudade sem permitir que ela nostalgia.
Como inventar novas formas de viver e de convivar cotidianidade
estranha, superando assim ou reorientando uma eengivel tendéncia do
exilado ou da exilada de, ndo podendo deixar dartgmelo menos por largo
tempo, seu contexto de aorigem como referéncia,idersslo sempre melhor
do que o de empréstimo. As vezes, é melhor mesms,n@m sempre o é.
(1999, p. 34).

Apesar disso, Hall (Cf. 2003) chama a atencdo pai@to de que, ainda que a
globalizac&o ndo produza o triunfo do global, asm® tempo, ela ndo faz com que a velha
forma nacionalista persista. Na verdade, a glodedia traz deslocamentos e desvios inéditos,
mais variados e igualmente mais contraditoriose Egecesso é ainda mais complexo em
razdo das didsporas pos-coloniais, que tiveramménc@am tendo um papel muito importante
na (re)significacdo das identidades culturais natetnporaneidade, o que fez acelerar, por
exemplo, o transporte de culturas de um lugar @air.

Continua Freire:

Dai, mais uma vez, a necessidade da invencdo diademina
diversidade. Por isso é que o fato mesmo da busoaidade na diferenca, a
luta por ela, como processo, significa jA o cometm criacdo da
multiculturalidade. E preciso reenfatizar que a tioulturalidade como
fenbmeno que implica a convivéncia num mesmo espcaliferentes
culturas néo é algo natural e espontaneo. E umeatrihistorica que implica
decisédo, vontade politica, mobilizacdo, organized@aada grupo cultural
com vistas a fins comuns. Que demanda, portant@ uerta pratica
educativa coerente com esses objetivos. Que demamda nova ética
fundada no respeito as diferencgas. (1999, p. 157).

Nesse sentido, ao se tratar dos caminhos e difidakl do multiculturalismo e
apos considerar as perspectivas e ensejos lanpaddseire e Bauman neste estudo, cabe

elucidar os aspectos relativos a intolerancia.

1.3.1. Intolerancia

Uma vez que este trabalho tem em seu foco o cantimd Bolivianos, e o fato de

estes trazerem o estere0tipo marginalizado € imp@tque sejam discutidos os aspectos da
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intolerancia.Em sua concepg¢ao sobre tolerancia, Forst (Cf. 20&f)nde que esse tipo de
tolerancia ndo se ancora nos elementos da tolergmus parte da permissdo de uma maioria
para a pratica da minoria. As minorias ndo saobptas, todavia sdo realmente toleradas,
para o autor. Num primeiro momento historico, urapgr majoritario determinava qual o
limite da tolerancia, ndo baseada na reciprocidesiringindo préticas, valores e crencas
apenas no ambito privado delimitando os limitegy odnsiderando as minorias que sofrem
restricbes. Numa sociedade moderna, onde todos tireito de se justificarem, esse tipo de
atitude nega a participagcdo democratica dos indbgce desrespeita os direitos e principios
de igualdade do homem.

Na determinacdo dos limites de tolerancia € pregisd a participacdo seja de
varios grupos, em especial dos grupos que sofr&artipe de ataque. Ou seja, posso conviver
com o outro e ndo o entender como igual, ndo respeus direitos que sao iguais aos meus.
Para o autor Tzvetan (2010, p.69), “ndo existertuag puras; pelo contrario, todas elas sao

mistas (ou “hibridas”, ou “mesticas”)”. Ja para Beun:

A viscosidade dos estranhos e a politica de exzlagginam-se da

I6gica da polarizacdo — da condigdo crescentendmteduas nagdes, de
tipo dois"; e isso € verdade porque a polarizag@@nd o processo de
individualizacéo, de genuino e radical "desencapa’a a outra nagdo —
para a oprimida a que foram negados os recursogodstrucdo da
identidade e, assim (por todas as intencdes e gitop@raticos), todos os
instrumentos da cidadania. Ndo € meramente rendaeaza, expectativa de
vida e condi¢fes de vida, mas também — e talves foadamentalmente
— o direito a individualidade, que esta sendo @etsnente polarizado. E,
uma vez que continua dessa maneira, ha pouca opate para se
desenviscarem os estranhos. (1998, p.48).

Como ja citado anteriormente neste estudo, parie odgpressuposto e o
tendencialismo de que esse estranho, o diferegje, tsatado com aspereza e, portanto,
atraves de manifestacfes de intolerancia.

Segundo Vifar:

Parece-me um progresso a compreensdo da necessidaden
tratamento bipolar do problema: interrogar uma tidede ndo € apenas
definir o que ela contém e abriga no interior, magie faz fronteira e limite
diferencial e o tratamento que damos a esse &iagj a criacdo do estranho
e do estrangeiro. (1998, p.182).
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Em Bauman ainda se entende que um dos maioresasotiv justificativas para
a intolerancia esta na religido, algo que por aateveria estar baseada no amor. Para ele,
“Seu Cristo € judeu. Seu carro € japonés. Sua @izraliana. Sua democracia, grega. Seu
café, brasileiro. Seu feriado, turco. Seus algassnarabicos. Suas letras, latinas. S6 o seu
vizinho é estrangeiro” (BAUMAN, 2005, p.33).

Bauman define o que € mixofobia e mixofilia, endgaam primeiro conceito se
refere a preocupacéo de se estar ao lado de estramisegundo, é o contrario, ou seja, ao
estar ao lado de desconhecidos, os individuos exc@oa sentir prazer na convivéncia. No
entanto, segundo o autor “a cidade induz simultfaeete a mixofilia ou & mixofobia
(BAUMAN, 2009, p.47). Para ele:

Mixofobia e mixofilia coexistem ndo apenas em caimde, mas
também em cada cidaddo. Trata-se claramente de agmaisténcia
incdmoda, cheia de som e faria, mas, mesmo asgiip significativa para
as pessoas que sofrem a ambivaléncia da moderdidaat. (2009, p.48).

Bauman afirma que:

Viver numa cidade significa viver junto — junto camstrangeiros.
Jamais deixaremos de ser estrangeiros: permanex®reassim, e nao
interessados em interagir, mas justamente porgu®ss®izinhos uns dos
outros destinados a nos enriquecer reciprocam@@o, p.74; p.75).

1.3.2. Alteridade

Pacheco (Cf. 2004) argumenta que a identidadenassno a diferenca, consiste
em uma relacdo social. Ou seja, tal definicAoptdrigcursiva quanto linguistica, esta sujeita
as relacbes de poder, de maneira que ndo sédo agefiaislas, elas sdo impostas. Ha a
proposicao de que a identidade e a diferenca ndides&@enhuma forma, inocentes, elas se
inserem dentro de um contexto onde ha poder, 3bés presente a diferenciacdo. Esta, por

sua vez, ocorre através de uma série de processns, 0 binario da inclusao/exclusao, para
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identificar e representar quem pertence e quenpeéence; ou a demarcacao de fronteiras,
para definir e separar “nos” e “eles”, o que deprdto a uma classificacéo e normalizacéo.

Dessa forma, a diferenciagcdo € encarada como r&peinpor (re)construir e
(re)produzir a alteridade, ao definir quem é o toyttornando-o passivel de identificagéo,
visivel e previsivel. Quando se classifica e noizaa diferenciagédo, tem-se como resultado a
hierarquizacdo dessas identidades, pois quandetsemina uma como sendo norma, tal ato
consiste em uma das formas privilegiadas de higizagao das identidades e das diferencas,
tendo em vista que normalizar implica na atribuigéssa identidade especifica para todas as
caracteristicas positivas, enquanto que as outlastidades que diferem da norma sédo
avaliadas apenas de maneira negativa.

A marcacédo de diferenca consiste em um componé@ateecpara um sistema de
classificagdo, sobretudo aqueles que se firmamesabmecessidade de definir o que € a
identidade e o que é a diferenca. De maneira qumpasicdo das diferengcas constitua a
afirmacao da Unica identidade legitima, que dipeis a determinado grupo dominante, em
vez do reconhecimento de cada especificidade allte acordo com essa perspectiva, é
necessdaria a negatividade da diferenca para afiamppsitividade e a normalidade da
identidade.

Molar (Cf. 2011) aponta que, a principio, a nocdo alteridade despertou
interesse pelas imposicbes da ordem capitalistavést da necessidade cotidiana das
relacdes socioculturais, em razdo das tensdes gmipes étnicos, sexuais, dentre outros. O
autor ressalta como, no campo educacional, a esmolau-se um local para a conversao das
tensdes expostas pela sociedade, de modo a apreserd estrutura plural. Esta estrutura,
por sua vez, reflete as mesmas tensdes sociaigoatraposicdo a imposicdo feita pela
sociedade para acionar a funcdo da escola comdeagenproducdo de conhecimento,
responsavel por mediar conflitos, e administrapeguenos conflitos em escalas menores,
aqueles que dizem respeito ao reflexo do cotiddosalunos ou professores. Para tanto, a
compreensao da nocdo de alteridade € fundamesndo tem vista que, para educadores, €
essencial e inevitavel ter a visdo de tal quadrpliano a fim de ensinar e incentivar o
convivio com a diferencga.

Alteridade possui um nivel distinto e diversificade sentidos, variando de
acordo com diferentes perspectivas e da analisade area do conhecimento. Por exemplo,
para a psicologia, alteridade diz respeito ao damcde que o individuo tem de que os outros

sao seres distintos dele, no sentido contrariooa @gparecer filoséfico, entretanto, encara a
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alteridade como o ser outro, no sentido de coleeatomo o outro, ou constituir-se como o

outro.

1.3.3. Siléncio

O aprofundamento e desenvolvimento dos estudosraidt- em especial sobre o
aporte tedrico do multiculturalismo e sua influ@oa contemporaneidade — contribui, de
modo abrangente, para a observacdo do processatdnigriatino-americano do século XX.
Pesquisadores pos-coloniais tais como Bhabha (@¥f7)2e Spivak (Cf. 2010) auxiliam a
compreensao do que significa o processo de inktkle e emudecimento encontrado nesses
sujeitos.

A dificuldade de comunicacdo e expressao dos sentom possivel de ser
encontrada em relatos de imigrantes bolivianos Emilecomparada ao emudecimento que
Spivak (Cf. 2010) menciona em seu li\Rode o subalterno falarNo titulo, em seu idioma
original, Can the subaltern spe@kpodemos reparar como a autora opta por utiizarbo
can em vez danay, abrindo ao leitor a oportunidade de livre intetacdo do uso do verbo
modalcan, isto €, ha o sentido de poder em relacéo a pefimise a ele € permitido falar; e,
por outro lado, ha o sentido de capacidade, queavgaestionar se tal subalterno seria capaz
de falar.

O termo subalterno, por sua vez, é definido pova&pcomo sendo as camadas
mais baixas da sociedade que sdo constituidas peddes especificos de exclusdo dos
mercados, da representacdo politica e legal (SPIVRB10, p.12). A autora, em
desenvolvimento de seu raciocinio, pensa que ocogsupalterno tem como constituicdo de
sua identidade a marca da diferenca. Para SpivalOj2ndo ha nenhum sujeito subalterno
irrepresentavel que possa saber e falar por sriptop

A tarefa de se fazer entender por meio da linguéodtyo" é um desafio para o
imigrante. Ao entrarem em contato com a nova radéde tentarem se estabelecer na nova
cultura, o subalterno precisa de alguém que fateelgoem razéo de sua voz ndo ser ouvida,
além da sua presenca néo ser notada, da mesmadommoza sua auséncia.

Spivak (Cf. 2010) aborda a violéncia epistémicae q subalterno sofre, através
da tatica de neutralizacdo do "Outro” - violéngificada por meio das tentativas de tornar o
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imigrante invisivel, expropriando sua possibilida@erepresentacéo, o que leva a necessidade
de alguém que fale por ele, pois este foi silemcipdr aqueles que o consideram como
"estranho".

Orlandi (Cf. 2002), no desenvolver de sua obregsnta as relacdes de politicas
do siléncio, onde aborda o apagamento sofrido pettgiduos. H4 uma relacao entre "poder
dizer", o que indica o apagamento que determinagigsitos sofrem em conjunturas
especificas. O siléncio €é relegado a uma posigamsdaria como resto de linguagem.

A guestdo da imigracdo agrava a problematica @éaad, pois os imigrantes, ao
tentarem se adequar a sociedade de massa, tornapersEs necessarios ao trazer beneficios
para os membros de classes dominantes. Sendo @ssisuem espagco apenas em empregos
ruins, com baixos salérios. Spivak (Cf. 2010) expdelta de conhecimento e de capacidade,
por parte dos subalternos, de expressarem sentismenteclamacdes e, assim, sofrem em
siléncio.

Além do siléncio, ha também a problematica da iblidade, como Bhabha (Cf.
2007) aponta. O imigrante, em sua situacado de izaldo e subalterno, dentro das esferas de
violéncia, ndo pensa ser visto como algo benéfan, especial, quando é visto pelos
“colonizadores" com a intencdo de violenta-los. aaméscimo a essa situagao, existe, ainda, a
contextualizacdo da organizacdo social atual, iéto a sociedade de massa na
contemporaneidade incentiva o isolamento, a peedadividualidade, a padronizacdo e a
atomizacdo do individuo, onde o0s sujeitos sdo didaus a “"apenas viverem"', sem
oportunidade de moldar suas identidades. Dentreedgsadro, o subalterno utiliza-se de seu

siléncio para néo ser visto ou humilhado.

1.4. AEDUCACAO

A obra de Paulo Freire apresenta varios conceitespeito da conscientizacéo
dos individuos sobre o mundo que o cerca. Essadeite mundo pode ser entendida como
uma visdo mdultipla de cultura, “sem venda nos gllersergo o mundo de forma critica,
apreendo dialeticamente sobre ele, numa relacddgaia” (Cf. 1997). Neste sentido,
podemos entender que Freire tem uma visdo muliraildo mundo, pois acredita que, ao

conhecer o mundo real, o sujeito da o primeiro@assa a construcdo da cidadania.
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Para Freire (2008), a apreensado da realidade eaggseo mundo nao ocorre de
forma isolada. E na relagéo entre os sujeitos eedagdo com o mundo que se constréi uma
nova realidade, que surgem novos sujeitos transidosn e ressignificados,
geradores de cultura e construtores da histéria.

Além de colaborar para a compreensdo e transfoondgadmundo, sua obra
também servira de embasamento para entender comi@osas relacdes entre professores e
alunos. Segundo o autor, o conhecimento é resuttadom processo de construcdo coletiva,
sendo assim € a partir de nossa acdo no mundoayes Bonhecimentos sao construidos.
Nesta visdo, o educador, ao buscar tematicas is@infis e contextualizadas dos educandos,
percebe qual o nivel de percepcao deles em reta@mndo. Nesse sentido, professores que
dao aula aos alunos bolivianos precisam dialogar estes sujeitos através da leitura de
mundo e da sua contextualizacgéo.

Para Freire (1999), o ser humano é capaz de analtsansformar sua realidade.
Portanto, é na interculturalidade que o sujeitostton sua identidade e busca instrumentos
para superar 0s estere0tipos e preconceitos. @ ennfirma que a escola ndo tem criado
oportunidades de apreensdo do mundo, ela cria sipanapreensdo do processo de
escolarizacdo. O educando vive num mundo fechamampliado, um espaco propicio para
a ndo compreensio do Outro, e para o estranhanfenton este contato com o Outro que 0

sujeito pode construir significados compartilhadosialmente. Neste sentido, o autor afirma

que:

O outro mundo - o dos fatos, o da vida, nos queEeseventos estdo
muito vivos, o das lutas, o da discriminacao erikeecondmica - ndo tém
contato algum com os alunos na escola através alasrgs que a escola
exige que eles leiam. Pode-se pensar nessa dieotmmio uma espécie de
‘cultura do siléncio’ imposta aos estudantes. Autai da escola mantém
siléncio a respeito do mundo da experiéncia € gdeio sem seus textos
criticos proprios. (FREIRE, 1999, p. 164).

Considerando as diferencas de cada individuo, ® @ense torna diferente de si
proprio a cada dia, Freire (1997) defende a cogétrae uma sociedade multicultural, capaz
de reconhecer a diferenca do outro, mesmo quero pahse diferente, onde ambos possam
coexistir. Em virtude disso, as praticas preconosiés em relacdo a classe, raca ou género
representam uma ofensa para a substantividade dars@no, negando, de forma radical, sua

democracia.
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Mizukami (Cf. 2011) disserta que toda acao eduaafpara obter sua validade,
precisa, necessariamente, ser precedida por uteadefprofunda, analisando o meio de vida
de cada individuo, para que ele se eduque. Issa tbhomem o sujeito da educacéo. Assim,
a autora dialoga com a obra de Paulo Freire, pmis & pensar a educagcdo em seu carater
amplo, sem se restringir a um processo de edudagéal. A educacdo deve ser palco de
crescimento mutuo, por parte do professor e dasoalude maneira a conscientizar todos 0s
envolvidos.

Segundo Freire:

A matriz da esperanca € a mesma da educabilidagerdmmano: o
inacabamento de seu ser de que se tornou consciaria uma agressiva
contradicdo se, inacabado e consciente do inacalbanweser humano nao
se inserisse num permanente processo de esperdugusa Este processo é
a educacao. Mais precisamente porque nos acharogsdos a um sem-
namero de limitagBes — obstaculos dificeis de seyeperados, influéncias
dominantes de concepcdes fatalistas da Histéripoder da ideologia
neoliberal, cuja ética perversa se funda nas eisiercado — nunca, talvez,
tenhamos tido mais necessidade de sublinhar, tiagpetlucativa, o sentido
da esperangca do que hoje. Dai que, entre saberes ¥andamentais a
pratica de educadores e educadoras, ndo importaragessistas ou
conservadores, se salienta o seguinte: mudarad difias € possivel. (2000,
p.114).

Dessa forma, o aprendizado deve implicar na cog@irule projetos e sonhos,
para que os educadores ensinem com um "sonho n@"miEzendo uso da expressdo de
Gadotti (2007, p.62). A pedagogia é pensada, portalomo um guia para realizar esse
sonho. Ainda que a educac¢do ndo mude a sociedadernda mecanica, ela é a ferramenta
para transformar as vidas dos seres humanos, psssbgita a transformacdo das estruturas
politicas, sociais e econdmicas. Além disso, a aghwm permite pensar a cidade como um
espaco seu e da cultura. Desta forma, permite @ who Estado, da sociedade civil e da
sociedade econdmica para compreender o papel dag&una formacéo para a cidadania e o
desenvolvimento nacional, construindo uma cidada pedos (Cf. GADOTTI; ROMAO,
2000).

1.5. AESCOLA
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O fim da ditadura no Brasil acabou por gerar prosiule mobilizacdo da
sociedade civil, que se destacava, principalment®, movimento “Diretas ja”, que
desencadeou série de aberturas e anseios em divé@rgntos pela democracia. Com a
educacdo nao foi diferente, fazendo assim com guestabelecessem movimentos para
defenderem e garantirem o principio da democraam escolas. Contudo a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases dad€do Nacional (LDBEN N°9394/96) nao
expressaram aspiragées aos que lutaram nos precegssfmrmular documentos legais. A
transformacao da sociedade brasileira se contastedgm excludente e elitista presentes na
educacao brasileira, convertendo em um conjunto pdecedimentos adotaveis (Cf.
NIENKOTTER, 2009).

Nos anos 70 as visfes negativas referentes asagsewmlham, em parte, de
esquerda e recebiam o0 apoio de pesquisadores idéog@ada educagao. O papel primordial
das escolas na sociedade capitalista era o deaerssiolasse trabalhadora onde era o seu
lugar. Os poucos estudantes que chegaram a ir araiversidade eram vistos como
legitimadores da desigualdade do sistema educdaon® um todo. No final dos anos 80 e
90 o marxismo e outras grandes narrativas que @rewi fim do capitalismo, perderam sua
credibilidade. A luta historica pelo propdsito dz@aridade € vista como uma tensao entre 0s
objetivos de emancipacao e de dominacéo (Cf. YOURNGY).

Os autores Pataro e Alves (Cf. 2011) acreditanmoqurande objetivo da educagéo
é ajudar na formacao ética cidada, criticos e éentas do seu papel com a sociedade, sendo
assim as escolas devem se preocupar com a instdagdéuturas geracdes, e também, a
formar valores para o desenvolvimento intelectuaineral para o pleno exercicio da
cidadania. A escola é uma instituicdo criada petéeslade com o intuito de educar as futuras
geracoes de trabalhadores. Atualmente, os doigivagenas escolas sédo a instituicdo e a
formacdo da ética, indispensaveis na formacaodbeldbs e cidadas. Esses autores sugerem
um novo olhar sobre o papel das escolas com adsmgeafinal educar néo € soé instruir, mas
também oferecer experiéncias que seréo signifeaidara prepararem criangas e jovens para
0 convivio com a sociedade.

Segundo Gadotti, a escola é constituida como uagegge relacdes, ou seja:

Nesse sentido, cada escola é Unica, fruto de st@rihi particular,
de seu projeto e de seus agentes. Como lugar degsee de relacbes, €
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também um lugar de representacdes sociais. Conitwigo social ela tem
contribuido tanto para a manutencdo quanto pararsformacédo social.
Numa visdo transformadora ela tem um papel esdamgite critico e
criativo. (2007, p.11).

O aprendizado escolar se relaciona em diversosefatcomo a qualidade dos
alunos, dentro ou fora do ambito escolar. Algunrestituicoes deixam a desejar nas
condi¢cdes consideradas adequadas para a vivérmmawvevéncia saudavel em respeito as
condicdes fisicas do ambiente até o comportamédtoifos e atitudes dos alunos. Com o
advento do século XXI vieram grandes mudancas odade, nas relagcdes humanas e no
mercado de trabalho. Todavia, a escola € a que smaoda, muitos passam por ela, mas
poucos contribuem para a sua melhoria. Essasuigstits ndo podem ficar alheias a essa
mudanca, pois precisam desempenhar o seu papal. odtransformacédo ndo s6 do sistema
educacional, mas também da sociedade, tem quer geedaa escolas. As mudancas devem
comecar por essas instituicdes, considerando qlgs tos individuos passam (ou deveriam
passar) por ela (CBOARES et al, 2012).

Podemos afirmar que o paradigma do ensino foi ocjpal influenciador na
pratica educacional formal e também serviu de eefgal para os modelos que o sucederam
com o passar do tempo. A escola tradicional suegipartir do advento dos sistemas
nacionais de ensino do século passado, no entamtiingiu uma forca e abrangéncia maiores
nas ultimas décadas do século XX. Com o inicio uha yolitica educacional, tornou-se
possivel a implementacdo de redes publicas de gnisispiradas na sociedade burguesa.
Assim, a educacao passou a auxiliar a construg@ansolidacdo de uma sociedade mais
democratica (Cf. LEAO, 1999).

A organizacéo e gestdo no atual sistema brasierensino resultam em grandes
mudancgas no processo de reformar o Estado. Alglemadoram aprovadas para garantir
diretrizes e dar base para a educacédo, fazendogquenmormas de organizacéo e gestao de
diferentes niveis e modalidades da educacdo nadiossem estabelecidas. Desse modo,
programam-se ac¢des politicas com o intuito de gararacesso e a permanéncia da gestao
democrética nas escolas. A educacgdo contribui retalisocial, de forma a olhar para o
desenvolvimento das pessoas, 0 seu preparo padosxe de cidadania e a sua qualificacao
para trabalhos futuros. A Constituicdo de 1998bett@e deveres de organizacao educacional
do pais de delimitar competéncias e atribuicbesredglarizar financiamentos e definir
principios como: pluralidade, liberdade e de gedtiunocratica (Cf. DOURADO, 2005).
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As autoras Reali e Tancredi (Cf. 2005) afirmam gseprofessores das escolas
publicas tém varios tipos de conhecimento, em éspeconhecimento na area na qual eles
atuam, pois com isso, fornece-se a base pararear&o adolescente para o conhecimento
deste contetdo pedagdgico, possibilitando assinpaiessores representar ideias e ensinar
os alunos de modo acessivel. Para essa transpdsis@mnteldos na sala de aula acontecer,
€ necessario que os professores conhecam os abomosa visdo de que sua aprendizagem
depende somente das experiéncias prévias e deelgda com o saber, e também do
contexto em que ele vive. Nao s6 os professoreseseslas, e sim as familias entre si
dependem muito da tarefa de criar um jovem paraeccado de trabalho, participativo e
produtivo, e que tenha um bom convivio com a secied

Paulo Freire (2001) discute sobre o sonho da aialf uma escola publica
suficientemente capacitada, com a capacidade deegxau lugar de espaco de criatividade.
A escola deve ser democratica e praticar uma pegiagmpe ensine a refletir, de forma a
aprender com seriedade, todavia sem pender paramitaismo.

Nesse raciocinio, a escola nédo pretende fazertiggus nenhum tipo de crianca.
A pretensdo, nesse caso, seria a de criar umaepoelreformule seu curriculo, utilizando-se
de uma compreensdo mais ampla, que busque a cowipeté alegria e o0 incentivo a
curiosidade. A escola deve se tornar um espacoueniaglas as criancas tenham condi¢des
necessarias para aprender e criar, que se arrisfprenulem perguntas e cresgcam de maneira
saudavel (Cf. FREIRE, 2001).

Silva (Cf. 1996) pontua que o cotidiano escolaredser composto por atitudes
humanas, de forma a se encherem de esperancada fimojetar a possibilidade de grandes
acontecimentos. Os objetivos individuais podem &b e identificar com aquele defendido
pela instituicdo, afinal, a escola deve constitmir espaco de didlogo entre diferentes ideias.
O importante, portanto, é que haja cooperacdo estrpartes, de forma a compreender a
escola como um caminho para todos.

Sobre a questao da linguagem, Freire defende:

O que me parece injusto e antidemocratico € quesalae
fundamentando-se no chamado “padrao culto” da #ngurtuguesa,
continue, de um lado, a estigmatizar a linguagenctriinca popular, de
outro, ao fazé-lo, a introjetar na crianca um seetito de incapacidade de
que dificilmente se liberta. Nunca eu disse ouesécporém, que as criancas
populares ndo deveriam aprender o “padrdo cultafa Fsso, contudo, é
preciso que se sintam respeitadas na sua identidaege ndo se sintam
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inferiorizadas, porque falam diferente. E preci§oalmente, que, ao

aprender, por direito seu, o padrao culto, percepaendevem fazé-lo nédo
porque sua linguagem é feia e inferior, mas pordaminando o chamado
padrdo culto, se instrumentam para a sua lutanaslassaria reinvencao do
mundo. (2001, p.46).

Segundo Gadotti (Cf. 2007), a escola constitui ungat cheio de vida,
independente das suas condi¢des precéarias ou mm@isfdvorecidas. Ainda que faltem as
condicbes materiais, existe o essencial, que € tri@mahumano: professores, alunos,
funcionarios e diretores. Todos séo capazes ddamlaa fim de fazer com que o melhor
aconteca. Ainda que nem todos tenham éxito, deeenpre tentar para que fagam da escola
um melhor exemplo de educacéao.

Para Gadotti e Romao (Cf. 2004), a ideia de auttaa@mintrinseca a ideia de
democracia e cidadania. Entretanto, para que d&weaxerca sua condicdo de cidadania, isto
€, participe do governo, ele é capaz de pratidaatteidade apenas a partir do poder e
liberdade para exercé-la. A autonomia, por sua eeproveniente da educacdo. Ela se
relaciona a criacdo de novas relacdes sociais, &dmalidade de oporem-se as relacdes
autoritarias ja existentes.

Dentre seus principais desafios, a constituicdoesieola publica encontra a
garantia de um padrdo de qualidade, ndo apenasopasdunos, como, também, para o
respeito da diversidade humana. O principal desaficacional reside, para Gadotti e Roméo
(2004), em educar e ser educado. A educacao, ameindo deve ser concebida como a
dominagdo de outra cultura. E necessario ocorrer dialética entre as culturas, integrando-
as em um processo de desenvolvimento humano €.socia

A escola, portanto, ndo consiste em um prédio pagesunico, como um local
fixo. Ela diz respeito a um projeto para envolv@adicipacdo de governo e escola, para uma
parceria de desenvolvimento de politicas educaisoBkéa deve ser um espaco que permita a
reflexdo sobre as determinag¢des sociais, que veribatar os individuos a buscarem o
interesse de todos (CGEADOTTI, 2007).

1.5.1. Processos de Inclusdo
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Gadotti (Cf. 2004; 2007) professor e pesquisadoHidria da Filosofia da
Educacdao, e discipulo de Paulo Freire, (1921 - 19®% conduz a uma reflexdo sobre a
educacdo em geral. Para o autor, uma discussa@sapeio basta, € necessario que 0s
individuos vivam a relacdo dialética entre teorjar&xis. O autor entende que h& esperanca
em combater a desigualdade e a transformac¢éo ddavam um lugar mais justo.

Na maioria de suas obras o autor defende que daescaim espaco de
transformacdo, onde € possivel resgatar a solidatee humana. Desta forma, a educacéo
deve ir além dos muros e da sala de aula. Cabedd@spor ser um especialista a servico
do grupo, e despertar em seus alunos seus deSgpiica que as ideias, ou seja, as categorias
— contradicdo, determinacdo, mudanca, trabalhod&igprja estdo sendo apontadas na
literatura pedagogica, e que devem ser estudadibzadas como ponto de reflexdo para o
trabalho desenvolvido pelos professores. Porémyailealém das categorias existentes e
acrescenta outras, como: cidadania, a concepgao dascola
cidada, planetaridade, sustentabilidade, virtudbgaa era da informacao, globalizacéo,
interdisciplinaridade, um dialogo intercultural entegralidade do ser.

Um novo sujeito a se formar, deve entender seu O)suAS
transformacdes, e colaborar a fim de transformddwa melhor, trabalhando de forma
coletiva. Desta forma, a escola torna-se um esmigotransformacdo positiva, € nao
alienadora.

Este filosofo da educacédo afirma que a escolagana por seu Projeto Politico
Pedagodgico, através de sua construgdo coletiva, aomarticipacdo da comunidade
escolar. “O projeto pedagdgico da escola €, pornsssmo, sempre um processo inconcluso,
uma etapa em direcdo a uma finalidade que permaoecdorizonte da escola.” (GADOTTI
e ROMAO, 2000, p.34). Segundo os autores, o sucess@onstru¢cdo de um projeto
pedagogico depende de uma diregdo democratica.

Além da construcdo do Projeto Politico e de umadagedemocratica, a escola
cidada e autbnoma necessita valorizar a diversidaligral, ja que soO através dela o sujeito
em formacdo caminhard da cultura popular a cukwuaita, de modo a desenvolver uma
consciéncia critica e articular-se com as duas.

Segundo Gadotti:

A cidade cria o descompasso entre o econdmico ecials Na
cidade falta o tempo do humano, para a humanizaBéedomina o
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econdmico sobre o humano. Predomina o consumo cootm de vida e
imperativo histérico e existencial. O cidaddo pass®r o consumidor. Ele
s0 se sente incluido desde que possa participeiddde como consumidor.
Consumir € o valor dominante. Isso acontece também as criancas,
educadas mais para o consumo, para se relaciomeslgjetos,do que para
se relacionar compessoas(2007, p.71).

Esse autor (Cf. 2004) assegura que vivemos umxdontecal de duas dimensdes
distintas, sendo a primeira uma dimenséo inteqglisar. Na pratica ela traduz-se por um
trabalho escolar coletivo e solidario. Este exd@cieva a transdisciplinaridade, ou seja, ao
rompimento com a estrutura disciplinar do conhenimee a segunda refere-se a uma

dimensao internacional que:

Para viver esse tempo presente, o professor precejzarar as
criancas para o mundo da diferenca e da solidatéedatre diferentes. A
escola precisa formar o cidadao para participarda sociedade planetéria.
A escola deve ser local, como ponto de partida, fems que ser
internacional e intercultural como ponto de cheg#ta é, deve valorizar a
cultura local — a cultura primeira do aluno — eimashsiona-la na relacéao
com as outras culturas, ndo ficando, portanto, aperela. (GADOTTI,
2004, p.118).

1.5.2. O aluno adolescente

Considerando-se 0s sujeitos do presente estudwce elunos que se encontram
na faixa etaria dos 12 aos 15 anos - torna-seaieley num primeiro momento, um breve
delineamento das caracteristicas da adolescénciaterMo adolescente - do latim,
etimologicamenteadoléscens, éntisignifica“adolescere”, isto €, crescer. Nesse sentido, a
adolescéncia pode ser considerada uma fase pi@p@aratermediaria entre a infancia e a
vida adulta.

Segundo algumas organizacdes, dentre as quagaai@acdo Mundial da Saude
(OMS) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Hstata (IBGE), a adolescéncia abrange o
periodo da vida que vai dos dez aos vinte anodattei J4, segundo o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, o periodo em guestdo vai dos dozel@zoito anos de idade. Na definicdo
da Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS/OMS&jlokescéncia corresponde ao
periodo entre 10 e 19 anos de idade, portanto edstas um critério exato e rigido nao
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esclarece e ndo descreve 0s processos comportésremialvidos nesta etapa da vida (Cf.
SCHOEN-FERREIRA; AZNAR-FARIAS; SILVARES, 2010).

Segundo Silva (Cf. 2009), a ideia que o adolesdemtede ser incompreendido e
a sua rejeicdo da realidade que pode ou ndo sérncada pela realidade, em geral se
manifesta em sua hostilidade frente aos pais. Qescknte necessita da liberdade para
expressar suas ideias, falar de suas conquistasjspo escuta-los € o caminho para
compreendé-los. Segundo a autora, quanto maicesadw familiar e a falta de compreensao
relacionada as mudancas, maior sera a reacdo teseelute, que de modo geral, manifesta-
se por meio da violéncia.

No que se refere a adolescéncia, o advento dagadercomo um tempo em que
toda a singularidade e continuidade sdo mais owsnpostas em causa outra vez, exige que
0S jovens passem VAarios anos a construir ponteg @st papeis e competéncias que
cultivaram quando criangas, e 0s papeis e respiidsales que terdo como adultos (Cf.
BOAS, 2012; AMPARO, 2012).

Na adolescéncia, os pais exercem grande influéng#y que servem como
modelos e fontes de refor¢o para os individuosidadem suas habilidades sociais. O periodo
da adolescéncia possui caracteristicas especiéna®, elas a tendéncia ao convivio grupal,
que indica a propensao que o adolescente possurglacionar-se com grupos de iguais. A
tendéncia grupal ocorre em razdo da necessidadelsdduo em se identificar com alguém
(ou alguma coisa, como atividades fisicas, musietts) a fim de construir a sua prépria
identidade, j& que a fase da adolescéncia tratlessa necessidade de autoafirmacdo. A
tendéncia grupal e a aquisicao de identidade s&tgro, aspectos relevantes na vivéncia da
adolescéncia que exigem interacdes sociais, umgue2 a partir da interacdo com o outro,
seja em concordancia ou dissonancia, que se um senao de identidade se formula (Cf.
VON HOHENDORFF; PRATI; COUTO, 2013).

Muitos adolescentes estdo submetidos as condigcéessdo e, no entanto,
engajam-se em tarefas construtivas, envolvem-sateidades escolares, praticam esportes,
apresentam um desenvolvimento saudavel. Estassituagfes propiciam uma reflexado de
gue os adolescentes apresentam padrbes de comgaidandiferenciados. Dentre estes
padrbdes, destacam-se os padrdes sociais de irdghaga vista que o0s jovens passam a maior
parte do tempo relacionando-se com os pares, tamiprofessores. No entanto, ainda néo
esta claro qual o padrao social apresentado pdlssztentes, nos mais diversos contextos.

Dessa maneira, pesquisas de caracterizacdo dgssedn®, que podem ser associadas a
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outras de carater diagndstico, podem ser fundamepdaa subsidiar programas e acdes de
politica publica de prevencao (Cf. CAMPOS, 2011).

Para esse autor, a possibilidade de sentir-sengerite a seguranca de um lar é
condi¢cdo fundamental para o desenvolvimento salidi@/@ersonalidade de um individuo.
“A unidade familiar possibilita uma seguranca ipeissavel a crianca pequena. A auséncia
dessa seguranca tera efeitos sobre o desenvolaimenbcional e acarretard danos a
personalidade e ao carater”.

Ao considerarmos o0 aspecto psicolégico e fisicocritério utilizado para
determinar o periodo é a idade em gue normalmerntéca a puberdade, e seu fim quando o
sujeito passa a inserir-se no mercado de trabathajeio social e na sociedade adulta. Com
relacdo aos fatores biologicos, as mudancas sa@otedrzadas por alteragbes na altura, as
capacidades do corpo e as novas transformacfesetagdo a sexualidade. J& com relacéo
aos aspectos psicoldgicos, o periodo em questéragterizado por alteragbes sociais e
cognitivas (Cf. SCHOEN-FERREIRA, 2010; AZNAR-FARIAS010; SILVARES, 2010).
Nesse sentido, a adolescéncia nédo esta relaci@mmeas ao aspecto fisico ou bioldgico, e
sim compreende ambos, além de estar relacionadapaxto social, também trabalhado no
presente texto.

Tendo isto em vista, a complexidade desses aspextaeia de que existem
varios tipos de adolescéncia. Isto €, apesar derroot “adolescéncia” ser utilizado para
caracterizar um periodo especifico vivido por todssindividuos, a vivéncia da mesma
depende de diversos elementos e envolve a manegando a qual o adolescente se
comporta. Pois, variam também de acordo com o meiqual o individuo esta inserido, ou
seja, 0 meio historico, cultural e social, que éverm, inclusive, o papel da familia (Cf.
SCHOEN-FERREIRA, 2010; AZNAR-FARIAS, 2010; SILVAREZ010).

Francois Marty  classifica o inicio da adolescénci@omo um

“acontecimento pubertario” e um arrombamento, que:

[...] ameaga o0 eu, submetendo o adolescente a unb&rdeio
psiquico que se revela traumatico, como, duranj@edra, o bombardeio
pode ser para o soldado traumatizado. Esse bonibaraeertario € uma
violéncia contra a crianca que agora é puberesendadeia nela uma reacao
neurética de um tipo semelhante a neurose de ggaga soldado pode
conhecer. Para o adolescente, trata-se de umaseeranmatica na qual a
violéncia é compreendida como sendo a da genitdlizdo psiquismo e do
corpo, que abala o corpo da crianga. O processaddeescéncia tera por
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funcdo em seguida elaborar esse traumatismo, meurdo-o. (2006, p.
121).

De forma analoga, o autor citado acima procuraalesso aspecto transformador
e assustador da mutacao resultante na adolesceérariegada por transformacdes corporais e
psicolégicas. Aléem dissochama a atencédo para a ameaca desse periodo spmsta@o do
“eu”, baseada, especialmente, no fato de a ameegateger de forma interna e nao
externamente, possuindo, dessa forma, maior imgatice o individuo. Indo além, o autor
relaciona a violéncia diretamente a fase da ad&hesgz, pois o0 sujeito costuma reproduzir,

nesse caso, a violéncia sofrida por seu corpo:

O pubertario é violento por aquilo que traz de dagte, a principio
insana e ameacadora, as vezes, capaz de provatanhia desequilibrio,
uma ruptura tdo grande na estabilidade da orgaiuzag vida psiquica, que
0 sujeito luta por sua sobrevivéncia e reage adesovioléncia. (MARTY,
2006, p.122).

Pereira, Sa e Miranda (Cf. 2013) ressaltam a ideiadolescéncia — defendida
por varios autores — como um “conceito social ¢ohisamente construido”. Diante de tal
definicdo, a fim de elucidar os conceitos paragrasimente adentrarmos na problemética do
texto, € importante acompanhar o desenvolvimentocaloceito de adolescéncia e sua
construcdo ao longo da histéria.

De inicio, através do conceito trabalhado na Gréaiiga, 0s jovens eram
submetidos a uma educacdo severa, concentradarmacfm da virtude, onde incluiam
disciplinas de carater militar. A educacdo tinhamooobjetivo a formacado integral
do adolescente, e da mesma forma, a preocupacéa fmmmacéo intelectual, das virtudes e

do aspecto fisico, isto é:

A ginéstica era bastante utilizada para o deseimehto fisico e
moral das criancas e jovens. As mocas faziam exescésportivos a fim de
adquirir saude e vigor para seu futuro de maesaadlif. Casavam-se aos
15 ou 16 anos. Via-se a fase da puberdade comeetiodp de preparacdo
para os afazeres da vida adulta: no caso do segouim®, a guerra ou a
politica; no caso do sexo feminino, a maternid&aa. possivel que alguns
jovens se dedicassem a filosofia, geralmente agueéée familias mais
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abastadas que nao necessitavam da sua forca aghtralfSCHOEN-
FERREIRA, 2010; AZNAR-FARIAS, 2010; SILVARES, 2010.228).

Evidencia-se, dessa maneira, que no periodo entaguesadolescéncia ainda era
vista como esta fase preparatéria para a idadéaadid forma a ser questionada apenas nos
séculos XIX e XX.

Por outro lado, durante o Império Romano, a educal@s adolescentes era
voltada para a formacdo do agricultor, do cidad&odo guerreiro, que tinham como
orientador um mestre. Nesse caso, apesar de agégduiea outro rumo, a ideia de uma fase
preparatdria ainda se mostra presente, marcadaypaancas também sociais. Por exemplo,
existia a prética de permitir aos meninos de qmatoanos que abandonassem suas
vestimentas infantis e pudessem passar a seguipoigp gosto. Um fato interessante a ser
observado € a inexisténcia da maioridade, istes gpwens eram considerados responsaveis
por si a partir do momento em que 0s pais ou tstaiEterminassem a “passagem” da
adolescéncia para a idade adulta (Cf. SCHOEN-FERRE2010; AZNAR-FARIAS, 2010;
SILVARES, 2010). E importante ressaltar que as igdies$ acima eram restritas aos jovens
do sexo masculino. Com relacdo as mulheres, esias @nsideradas aptas a casar a partir
dos doze anos de idade, onde a cerimbénia se czaw@tcom no maximo quatorze anos,
guando eram consideradas adultas.

E possivel perceber, com relacdo a educacdo espeab periodo que
corresponde ao Império Romano, que a educacgdo iposatéter pratico. No entanto, tal
praticidade perdeu-se com o tempo e deu lugamaaigio intelectual.

Quase em oposicdo a maneira como a adolescéncigstaiaté entdo, a idade
média considerava suas criangas como adultos emtorey ou seja, as criangas, assim que
adquiriam condicdes fisicas, eram instruidas aigaraém as mesmas atividades praticadas
pelos adultos. Tendo em vista a divisdo da vidafases, as autoras do texto em questao
citam a divisdo de Aristoteles. Sob a influéncia Atestoteles, as fases correspondiam a
periodos de sete anos. A segunda idade era chatepadaritiae ia dos sete aos 14 anos. A
terceira idade, dos 14 aos 21 anos, era conheoidaadolescénciaconsiderando-se que o
individuo estaria pronto para procriar. Nessa ida&tke cresceria toda a grandeza que fosse
devida pela natureza (Cf. SCHOEN-FERREIRA, 201(RPRA; SA; MIRANDA, 2013).

Ja a ldade Moderna trouxe consigo um novo modagueda Estado, que passou

a interferir de maneira quase integral na vidardbividuo. Com o aparecimento de novas
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religides, criou-se a necessidade de se protegerias;as das “tentacdes” da vida. Dessa
forma, os colégios passaram a ter a funcdo de rcdaladucacdo do individuo de forma
integral. E importante ressaltar que o conceitadi@escéncia, propriamente dito, ainda n&o
fora inventado, pois veio a ser criado apenas deiraiséculo XIX, quando o termo passou a
ser considerado um momento complicado da vida. ,Aguérianca jA havia adquirido a

imagem que possui hoje (Cf. SCHOEN-FERREIRA; AZNBRRIAS; SILVARES, 2010).

Durante o século XX, a adolescéncia foi marcadaspguerras, portanto o
trabalho dos jovens para a manutencdo da sociesl@dénprescindivel. Nesse periodo,
estudos acerca desse periodo ja haviam sido ingjpela psicologia. Ja na passagem para o
século XXI, o cenério, marcado por problemas sscegondmicos, entre outros, permitiu as
criangas e jovens serem enxergados como em fadesdavolvimento, sendo protegidos pelo
Estado.

No que diz respeito a uma possivel avaliacdo aceloaconceito de
adolescéncia, assinala-se, a partir das considesdedias até o momento, que o periodo em
questéao foi classificado e concebido, de maneiresshs, em diferentes épocas e sociedades,
a depender do contexto em que esses jovens Setraveon.

Os alunos entrevistados correspondem a esta ftixia,eois é nesse momento
da vida que muitas mudancas ocorrem durante odueda puberdade. Onde sua identidade
esta sendo construida e firmada.

Se durante esta fase curta e intensa da vida, vengoja apresentam varios
problemas de carater identitario num ambiente seguranquilo, o que pode ocorrer quando
este mundo esté repleto de frustracbes, rompimenfiEssas e xingamentos? Visto que nao &
facil para um jovem com lagos culturais fortalesidsera ainda mais dificil para aquele que

nao encontra este ambiente de apoio.
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ll. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

2.1. HIPOTESE

O comportamento de invisibilidade dos alunos balies € causado
por uma discriminacdo sofrida. Para eles ndo éymssstabelecer uma relacdo de troca com
a cultura brasileira, em especifico a paulistanés pste grupo ndo Ihes da espaco para tal, o
que prejudica ainda mais as relagcdes com outrgegriAo ndo assimilar e se interessar pela
cultura brasileira, os bolivianos permanecem em uredoma de vidro. Pois, nao
compreendem a cultura do outro, e perdem o interess tentar entendé-la. Assim,

permanecer invisivel passa a ser uma espécie dedeoronforto perversa.

2.2. MODALIDADE

A pesquisa foi de natureza qualitativa, na moddidastudo de caso, o que
possibilitou estudar um Unico grupo ou comunidadeias, fazendo uso de diferentes
registros, dentre os quais: Projeto Politico Pegiagé observacdo e entrevistas a fim de
obter as explicagOes e interpretacdes dos sujitespeito do que ocorre no grupo e qual a
interacao entre seus componentes.

A coleta de dados da pesquisa foi desenvolvidaaneas internas da escola e

através de observacéo direta com entrevistas demtigadas.

2.3. LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA

3 Documentos que podem ser entendidos como um redasnobjetivos da escola e sua organizacéo.
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A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de  ifns Fundamental
(EMEF) Edgard Cavalheiro, localizada na Rua PoedGdbria, 342, Vila Mesquita, Distrito
de Cangaiba, DRE — Diretoria Regional de EducagdBehha, Sdo Paulo — SP, na regido da
Zona Leste da cidade.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Ensieecala apresenta um nimero
significativo de alunos procedentes da Bolivia. &ofde haver um grande numero de

matriculados é decorrente da grande concentracéondanidade boliviana na regiao.

2.3.1 Projeto Politico Pedagogico

A EMEF Edgard Cavalheiro é composta de 32 turmampceendendo Ciclo I: 8
turmas; Ciclo II: 15 turmas; EJA (Educacdo de JevenAdultos): 9 turmas. O Projeto
Politico Pedagodgico da EMEF Edgard Cavalheiro deexdo, refere-se a data de 22 de julho
de 2013 sob o memorando n.° 100/2013 (TID) 10871p8k no periodo da pesquisa o
projeto de 2014 ainda se encontrava em avaliac@Dimedoria Regional de Educacédo da
Penha, da Prefeitura do Municipio de Sdo Pauloe®ba-se que o PPP é um documento que
nao pode ser fotocopiado e retirado da escolaamorteste foi lido durante as varias visitas
realizadas pela pesquisadora a escola.

O tema do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do d:@013 era “Escola e
Comunidade: uma interacdo possivel”’, e tem cometiobj principal a participacdo da
comunidade na escola, todos com o objetivo de Bsflidar em func&o do aprimoramento do
ensino, principalmente da leitura e da escritasiciemando a heterogeneidade e a educacao
inclusiva nas diversas esferas socfais”

Um dos objetivos do PPP € a inclusdo social e oftps desenvolvidos pela
Unidade Escolar, da mesma forma os conteudos liadias na sala de aula tem como foco a
promocdo de um ensino centrado no aprendizadocemsxiéncia critica transformadora, na
promocao da autonomia e a garantia de acesso agsliléurais.

Os projetos sdo desenvolvidos a partir de eixosatieos com 0s nomes de:
Projeto Paz, Projeto Sustentabilidade, Projeto ligtade e Projeto Participacdo Social.
Esses projetos sao desenvolvidos na Unidade Esddlaando todos os espacos e materiais

4 Projeto Especial de Agéo estdo diretamente ligRdojgto Politico Pedagdgico.



46

disponiveis para a realizacdo dos mesmos, e cameca apoio de toda a Comunidade
Escolar.

O Projeto Diversidade tem como um dos objetivos:

. “Conhecer os diferentes modos de expressao cuftgakbnte no entorno da
escola, bem como nas origens de nossos aluno$ocatalo para a construcdo e
valorizacdo de seus conhecimentos, a fim de angl&wvisdo de mundo.”.

. “Propiciar momentos de leitura de textos diversgsge valorizem as
diferentes etnias, seu modo de vida e sua parti&gppara a construcdo da cidadania
em cumprimento as leis 10.639/03 e 11.645/08.".

Em uma das reunides do Conselho de Escola, apessiadter a participacdo de
nenhum boliviano como membro, discutiu-se a pr@akt idioma espanhol na Unidade
Escolar, pois defendiam a frequéncia de alunowvibalbs e que ajudaria no complemento da
interacdo, e, a mesma foi autorizada pelo Diretegiéhal de Educacdo da Penha em
13/03/2013.

O Projeto da Sala de Leitura chamado “Histériast&tas” ndo menciona nada
sobre a diversidade cultural ou integracdo dosaguyolta-se diretamente a competéncia de
leitura e escrita. E o Projeto da Sala de Inforcadtem como eixo a inclusédo cultural e tem
como um dos objetivos trabalhar a alteridade.

Também consta na Unidade Escolar o Programa Ampleareto No. 52.342, de
maio de 2011, da Secretaria Municipal de Educa@d@@tograma Ampliar tem como objetivo
geral garantir e ampliar o periodo de permanénumsaatlinos na escola, de forma a objetivar o
processo educativo pautado numa educacao critieasgformadora da realidade.

Os projetos do Programa Ampliar da EMEF Edgard (baw® séo:

» Projeto “Esporte, uma prética participativa” temmaoobjetivo principal uma
pratica esportiva que elimine diferencas no sentidademocratizar o bem-
estar;

» Projeto de “Recuperacdo Paralela” tanto de linguwtuguesa e matematica, o
objetivo é superar as dificuldades de aprendizageneotidiano escolar, de
modo a desenvolver atividades diversificadas e tivhje a melhoria de

desempenho dos alunos;

5> Informacgdes constantes no PPP
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* Projeto “Coro Infanto-Juvenil” tem como objetivo ndecratizar a musica,
independente da condigao social e da etnia;

* Projeto “Informética Educativa” esta diretamenteediobnado a superagédo do
analfabetismo digital, de modo a desenvolver a &bémzia de leitura e
escrita, no entanto ndo aborda, de forma diretahura assunto sobre a
diversidade;

* Projeto “Poesia em Movimento” tem como objetivanpipal a constituicao da
identidade dos sujeitos a partir do reconhecimemgo suas emocodes e
sentimentos;

* Projeto “Educacdo e Rua, um projeto social” tradath cinema visando
conhecer a realidade da comunidade escolar e setnensuas histérias de
vida, dentro de um ambiente cultural diversificade, modo a permitir a
construcdo da propria historia do aluno e de suauoalade, e trocar
experiéncias entre seus pares e sua familia.

No PPP também se encontrava anexo um questionardirdstério Publico do

Estado de S&o Paulo — MPSP de 06/11/2013, neldavans varios dados das escolas
(quadro de funcionarios, turmas e ciclo, entreasuttados). E o que mais chamou atencéo foi
sobre a incluséo.

Neste ponto da inclusdo, o questionario apresemtmgaantidades de alunos com
deficiéncia e quais tipos, quais recursos utilizagara trabalhar, de forma especifica, com
estes alunos, a quantidade destes recursos, emtas mformacdes. Apesar de ndo saberem
dizer quantos alunos estrangeiros ou de outra8eggio pais frequentavam a escola, muitas
acOes sdo realizadas na Unidade Escolar com otointle superar qualquer tipo de
discriminagéo.

Os profissionais da escola como as CoordenadordagBgicas, em especial,
fazem visitas periddicas aos alunos a fim de carh@elhor seu publico, e da mesma forma
promovem ac¢des para atrair as familias dos alua@sgescola, juntamente com palestrantes

para falar em assuntos tais coBullyinge Racismo.

2.4. SUJEITOS DA PESQUISA
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O publico-alvo foram cinco alunos, sendo trés hatios e dois brasileiros filhos
de bolivianos, os entrevistados eram frequentadiweB8® e 9° anos do Ensino Fundamental
II, na faixa etaria entre 12 a 15 anos, todos dxo sgasculino. Como afirmam alguns
autores, é nessa faixa etaria que se caracteadalescéncia, durante a qual surgem questées
relativas a identidade, a vida coletiva e a simigdale (Cf. ERIKSON, 1976). Este foi o
motivo da escolha desta faixa etéria.

A escolha dos alunos a serem entrevistados teve coitério de selecéo alunos
gue entendessem a entrevista em portugués e podegseagir com a entrevistadora, para
que assim,a pesquisa pudesse atingir o seu propdsi selecdo foi idealizada pela
coordenadora da Instituicdo e resultou na escoéhainto alunos do género masculino e
nenhum do feminino.

No Quadro 1 — “Caracterizagdo dos sujeitos da pesiu foram utilizados
nomes ficticios com a finalidade de preservar sdastidades e garantir a privacidade dos
entrevistados, respectivamente sédo: Bruno, ArQladio, Antonio e Marcos.

O quadro divide-se em sete colunas horizontaist@ @dlunas verticais. Na
primeira coluna temos o titulo Sujeito e as coluahsixo se referem a cada um dos
entrevistados. Nas colunas verticais subsequeatasst a segunda coluna vertical que se
refere a idade de cada sujeito; a terceira ao sexjarta a cidade de nascimento, com o
intuito de confirmar a nacionalidade, se brasileoo boliviano; na quinta temos a
nacionalidade do pai boliviano para confirmar gg@m do mesmo; na sexta, a cidade, para
identificar a cidade de origem na Bolivia; na sétitremos a nacionalidade da méae se
boliviana, para confirmacdo de origem da mée; @ltima e oitava coluna, a cidade para
confirmacado da origem da mae.

A organizacdo do Quadro | teve como meta ofereaerpanorama geral dos
sujeitos da pesquisa: idade, sexo, suas origeas) géo seus pais e de onde vieram.

Quadro | — Caracterizagao dos sujeitos entrevistddgesquisa

Entrevistados | Idade Sexo Cidade de Pai Cidade de Mae Cidade de

Nascimento | Boliviano | Nascimento | Boliviana | Nascimento

Bruno 12 Masculino| La Paz Sim La Paz Sim La Paz

Arturo 13 Masculino | Sdo Paulo Sim La Paz Sim La Paz
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Claudio 14 Masculino| La Paz Sim La Paz Sim La Paz
Antonio 15 Masculino| La Paz Sim La Paz Sim La Paz
Marcos 14 Masculino | Sdo Paulo Sim Nao sabe Sim Nao sabe

2.5. COLETA DE DADOS E REGISTRO

2.5.1. Observacao

A indicacao da escola veio de um professor derastjue nela havia lecionado e
sugeriu contato com a diretora atuante naquele mmmEsta aceitou a proposta de imediato
- comentou que outros pesquisadores também jarhae@o pesquisas na instituicdo e que
seria uma honra participar desta. Apresentaremeses @oordenadoras pedagogicas, que
também aceitaram a pesquisa e se interessaramagselnto. Disseram que queriam conhecer
melhor seus alunos e que ainda ndo tinham o nuogto de quantos estudavam ali, e que
havia uma evasdo muito grande de alunos boliviapass muitos mudavam de casa
frequentemente. Da mesma forma, informaram quiahen namero bem grande de alunos e
alunas bolivianas no Ensino Fundamental I. Idex@fim que muitos n&o falam a lingua
portuguesa, sdo muito educados e possuem muitalddde em participar da vida escolar; os
pais sao exigentes, materiascolares, uniformes,

visto que exigem 0s

alimentac&o, porém nao comparecem as reunides ass0l nem mesmo
guando sao convocados a escola.

Em marco de 2014, com todas as devidas apresestag8eprofessores feitas e
com a autorizacao para circular pela escola e danas alunos a participarem das entrevistas
para o projeto, foram necessarios alguns diasquemalar pela escola, e durante os intervalos
identificar os alunos e alunas a serem selecionga@sa entrevista.

Apdés a escolha dos alunos, as coordenadoras pedagapnvidaram os pais
para uma primeira entrevistaa ser realizada pelasqpsadora, para que o
projeto fosse explicado de modo a enfatizar a itApora da participacdo espontanea dos
alunos e alunas.

Alguns pais néo falavam o idioma portugués, pootantato do idioma espanhol

ser de dominio da pesquisadora, fez com que asvestas transcorressem bem. Durante as
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apresentacdes eles tinham a opcdo de conversar seanh®el ou portugués e desta
forma sentirem-se mais a vontade. Foram tomados adevidos cuidados de fazer a
apresentacao do projeto e a Carta de Informacaoeapsnsaveis juntamente com o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices €.1.2) em espanhol. Durante as
reunides realizadas com o0s pais, muitos delesranta respeito da sua trajetéria, e como
chegaram a Sdo Paulo: um delesdisse que ha 12, quaoslo chegou ao bairro
do Cangaiba havia apenas quatro bolivianos, enadudé ele tem orgulho de o bairro ter
muitos mais e ser considerado um bairro bolividvioitos falaram que o brasileiro ndo sabe
aproveitar o que o Estado oferece e que este paisuitb bom. Reclamaram que o0s
professores ndo sabem espanhol, portanto ndo entemdjue eles falam e isso é demasiado
ruim. Ficavam honrados por poderem ser parte dgpupses sobre os bolivianos aqui no
Brasil.

Ao0s pais que ndo conseguiram comparecer as reutdo a carga grande de
trabalho, optou-se por algumas visitas até suadéresas com o intuito de explicar o projeto
e pedir sua autorizacdo. Estes pais e familiarasfomuito calorosos e gostaram muito
guando foram cumprimentados em espanhol.

Nas visitas realizadas aproveitou-se para levarestipnario a ser respondido nas
entrevistas, bem como, explicado aos pais os aspectserem analisados no estudo. Os
pais perguntaram se poderiam ler as perguntasa desga, foram autorizados mediante a
condicdo de que ndo comentassem com os filhos. udendos pais achou que as
perguntas eram inapropriadas e néo considerararmeysefilnos estavam sendo expostos em
demasia. Apés a explicacdo de que se queria ougueoseus filhos tinham a dizer, eles
gostaram. Um deles, inclusive, disse ndo gostarmsquisas de cunho social
por serem muito fria devido a “politicagem” e “ninm&’, entretanto havia gostado
das perguntas em questao pois estas demonstraabpneecupacao e interesse pelo aluno.

Os convites, as reunides e as visitas se estendgéameados de abril de 2014,
nesse periodo com as autorizacbes em maos, ja lsa smais alunos seriam
entrevistados. Devido a greve de professores, qgeelupu até inicio de junhoo
levantamento de dados junto aos alunos teve desergado.

Na segunda semana de junho tivemos a Copa do Mera® CP preferiram
nao iniciar as entrevistas devido aos jogos da Cppdindo, encarecidamente, que
aguardassemos até que elas entrassem em contatooCetorno das aulas em agosto, as
observacgdes nos intervalos, na entrada e na sa@ta fetomadas. A Secretaria Municipal de
Educacao oferecia cursos aos professores de dwdisszaplinas e com dias alternados, diante
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disso muitos professores tinham que se ausent@o Bavia professores eventuais suficientes
para substitui-los; desta forma a Direcdo da Estedadiu dispensar algumas salas, e a coleta
de dados ndo ocorreu em agosto, pois a SecretaEgabla ndo sabia informar quais turmas
haviam sido dispensadas no dia das visitas progiasnzela entrevistadora.

Afinal, em setembro as entrevistas com os alun@sfoniciadas.

Realizou-se a coleta de dados através da obserdasdalunos nos seguintes
espacos: entrada e intervalo entre as aulas, aibepara o lanche, aulas de Educacéao Fisica e
saida das aulas. Desta forma, permitiu-se que trevestados tivessem voz, pois segundo
Alves, “planejamentos menos estruturados sdo noeguados para o estudo de realidades
muito complexas e/ou pouco conhecidas” (1991, pAs$)informacdes colhidas através das

observacdes nos referidos espacos foram registéat@slida que ocorreram.

2.5.1.1. Observacao dos espacos escolares

Algumas entrevistas foram realizadas no periodantkrvalo de aulas; outras
foram na entrada dos alunos nainstituicdo. A esquissui dois portdes de entrada, o
primeiro portdo direciona para um grande patioatugnde os alunos aguardam antes de
passarem para o segundo portdo, o qual permangltadfe até a entrada definitiva para as
salas de aulas, que se da por volta das 13h25min.

No primeiro patio, sempre ocorre um jogo de futebwdsses jogos pode-
se observar uma quantidade significativa de balosa todos enturmados com os
brasileiros, o que ocorreu em varias ocasifes sereacao.

O intervalo do lanche ocorre sempre no primeir@op& patio é grande, porém
totalmente fechado. E neste ambiente que os allewasm se sentar para comer. Cabe aqui
registrar problemas quanto ao barulho ensurdeced@rio nos dois intervalos que ocorrem
no periodo da tarde. Os alunos ndo conversam imMs®Utros, e sim gritam, visto que nao
possuem espaco adequado para conversas, brinsadieicas e interacdo com os outros. Nas
observacdes, alunos trocavam ofensas e agressives.fiNa maior parte do tempo, o Unico
adulto a controlar os alunos é uma inspetora. Mesmam ambiente tenso, ao término do
intervalo os alunos ndo querem retornar as salaslde

Durante estas observacdes nos intervalos, alguososal mais curiosos se

aproximavam, bem como, ainspetora de alunos ctaremincomodada com a presenca da



52

pesquisadora, algumas vezes justificava o comperteondos alunos e que nem sempre 0S
intervalos ocorriam daquela forma.

As observacdes também se deram nas aulas de Eduemg@. E foi possivel
observar que durante as aulas os alunos interaggato bem. Um dos dias observados, as
alunas jogavam queimada, algumas alunas eram d&mdivie integravam-se bem ao grupo.

Em outros dias quando os meninos jogavam futelda, & observou nada de
diferente do que os jogos ja mencionados na enttadscola. Os meninos apresentaram um
comportamento mais agressivo e com xingamentosredife da partida de queimada das

meninas, o qual era bem mais integrativo.

2.5.1.2. Entrevistas

As entrevistas ocorreram de forma individual, nascau de darvoz aos
entrevistados. Foram gravadas mediante autorizdg8omesmos, e utilizadas como apoio
para o registro escrito. As entrevistas foram zadis em lugares abertos ou restritos, sempre
dependendo da vontade do entrevistado e da disjidede de espaco oferecidos pela
instituicdo e do decorrer das observagfes. Comastad gravacOes foram autorizadas, e
devido ao local ser uma instituicdo publica com ones de idade, ndo foi necessério redigir
todas as entrevistas, as gravacOes foram utilizadaso apoio para o0 registro escrito e
consulta para esclarecimento de duvidas, de ineediads o término desta, e respeitando a
opinido dos entrevistados. Fato que ajudou a n@ctesizar a entrevista como uma sessao de
perguntas e anotagcdes de respostas, 0 que acpbadaixar o entrevistado mais inibido ou
constrangido.

Durante os meses de maio e agosto de 2014, ao@eros espacos da escola e
andar pelos corredores, permanecer nos intervabasshorarios de entrada e saida de alunos
efetuou-se um reconhecimento de campo, pois coefdives (Cf. 1991) afirma, antes das
entrevistas diretas com o entrevistado, é impatanbrrer este tipo de contato, visto que o
mesmo possibilitara a selecdo dos sujeitos a sentravistados. E somente depois o contato
com os selecionados sera estabelecido, de modasaltZzlos sobre a disponibilidade de seu
tempo para participar da entrevista, e explicarles euais as finalidades da mesma,

assegurando-lhes o sigilo das informacdes.
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Solicitou-se que o entrevistado contasse um poacgud histéria, de forma a ser
utilizada a fim de garantir a homogeneidade naseestas, um roteiro preestabelecido, com
algumas questdes para a obtencdo de dados relegabie a vida do entrevistado, de forma
a garantir a diretriz da investigacdo e obtencadats que atendessem aos objetivos. As
narrativas obtidas através de entrevistas buscpoassibilitar aos entrevistados, por meio de
suas falas, o espaco de direito na histéria (COMRPSON, 1992).

As quatro entrevistas dos alunos Bruno, Claudiot6Aio e Marcos foram
realizadas na sala de leitura, por ironia um antbieéo muito silencioso, pois as janelas déao
para a quadra de esportes, e em todos 0os momest@htievistas a aula de Educacédo Fisica
estava em andamento. O barulho nédo atrapalhouyitgdmfelizmente, a escola nao
disponibilizava de outro lugar melhor para querasegistas pudessem ocorrer. Tanto que, a
entrevista com o aluno Arturo deu-se no patio dalaslogo apos o intervalo, momento em
gue os funcionarios realizavam a limpeza do lo@abarulho atrapalhou a entrevista, visto
que as perguntas e respostas tinham de seremdespetiversas vezes, pois em alguns
momentos ndo se conseguia entender o que o etddkvidizia, devido ao barulho. Parte
desta entrevista também foi perdida, devido a probt técnicos. Porém, o registro foi
mantido pela fala da entrevistadora.

Antes de iniciar a entrevista, 0s alunos receberam
informacdes concernentes a pesquisaa ser reglizedamente eram questionados se
gostariam de participar e se ndo se incomodavaerelm suas vozes gravadas.

Nenhum dos cinco alunos se negou a participar ttavésta ou se absteve de ter
sua voz gravada. As perguntas do roteiro foram agpem disparador, ja que conforme as
respostas introduziam-se outros questionamentoguilsse esse padrdo para 0S cinco

participantes.

Roteiro

1.Vocé pode contar um pouco sobre a sua historia?

2.Como vocé se sente na escola?

3.Qual nacionalidade vocé sente que € mais marcantsua vida?

4. Se fosse contar para outra pessoa sobre vocé, osguée que € mais
marcante?

5.Quanto a lingua portuguesa? Quais sao suas difausdd?

6.Como é a sua relacdo com os seus colegas?
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7.Como € a sua relagdo com os seus professores?

8.Vocé gosta de morar em Sao Paulo? O que mais gasjia?

2.6. ANALISE DOS DADOS

As entrevistas, e 0s registros por escrito das robhsges

foram analisados segundo as seguintes etapas:

1) destaque dos comportamentos e das opinides, nténos e frases mais
relevantes de cada sujeito;

2) levantamento das categorias comuns na rel@lumimeira etapa;

3) organizacao dos Quadros individuais (ll, 1ll,, ¥, VI) de categorizacdo, dos
dados da segunda etapa;

4) organizacdo do Quadro VII com as respostas idos sujeitos;

5) descricdo do Quadro VII;

6) comentarios interpretativos do Quadro VII;

7) reflexdes sobre os dados a partir do referetedaico.

A andlise qualitativa dos dados teve como direbszobjetivos da pesquisa. E
importante ressaltar que o objetivo central foi poeender, através da voz dos estudantes
bolivianos entrevistados, como foi e ainda é o @ss0 de insercdo na escola brasileira,
considerando questbes como 0 pertencimento, acipagéo e a interacdo. Dentro dos
objetivos especificos atentou-se para registraonyportamentos dentro das escolas publicas,
elencar situacbes que provocaram o siléncio dessggntes e filhos de emigrantes, e os
sentimentos manifestados pelos alunos boliviamfstantes a escola e ao novo grupo em que
estdo inseridos.

A pesquisa nao foi sobre o sujeito, de forma isgl@dsim sobre a sua totalidade
gue engloba o ambiente, as perguntas, a voz, @staeoculto, o ndo falado, o nao visivel,
atento aquilo que ocorria na situacédo e no tempresmqual o outro se expressava.

Seréo apresentados os dados de cada aluno de aniawdnrdual, sem que seus
dados sejam identificados, para que se possa @ndeia de como o entrevistado reagiu, se
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comportou, falou ou se silenciou. Seguiremos amrdenoldgica das entrevistas a fim de

apresentar cada perfil.

2.6.1. Anéalise dos dados individuais

O primeiro aluno, identificado como Bruno esta A@Bo, tem 12 anos de idade,
€ boliviano, de La Paz, e seus pais também saalpaswm vilarejo em Patacamae, proximo
a La Paz, possui uma irma de sete anos, brasileira.

A entrevista durou 37min31seg, uma das mais longass, o aluno era bem
falante, aberto as perguntas, interessado e dséagt@nte a vontade. Possuia dificuldades com
a lingua portuguesa, em alguns momentos paravapessar na palavra em portugués, e
varias vezes perguntou se a pesquisadora o enténgieestdo de entender o que o outro diz,
também foi apresentada pelos outros entrevistadtosdeles, o aluno Marcos relatou que os
alunos bolivianos nao falam muito por ndo entenderadioma e disse que prefere falar com
pessoas que entendem o espanhol, pois assim terezacde que é compreendido.

O segundo aluno, Arturo, tem 13 anos, é brasilemscido em Sao Paulo, cursa o
8° ano, seus pais sao bolivianos, de La Paz, téas oimas de nove e dois anos, ambas
nascidas no Brasil. Este aluno era menos falaata bastante objetivo em suas respostas, ndo
era timido, apenas ndo alongava suas resposta® est@beleceu nenhuma relagdo de
intimidade com a pesquisadora. Apenas respondiaeolltg era questionado, o que talvez
explique o curto tempo da entrevista de 9min 21seg.

O terceiro entrevistado, Claudio, tem 14 anos daled estuda no 9° ano, é
boliviano nascido em La Paz assim como seus pam.udm irmao de quatro anos, brasileiro,
e duas irmas, uma de 10 anos e a outra de 12 ambss bolivianas. Mostrava-se bastante
timido e permanecia na posicao de encurvado o epresenta ndo estar muito aberto aos
outros, apresentava um forte sotaque espanhol erdtrava dificuldades com a lingua
portuguesa. Nao se sentiu a vontade na entrewigtsno tendo confirmado que gostaria de
participar, e mesmo quando perguntado, parecia-senbbrigado em estar ali. Falava baixo,
com uma voz muito suave e ndo esteve muito presenantrevista, em nenhum momento
atento ao que era falado, ja que sempre solicpava repetir as perguntas. Sua entrevista

durou 21min.
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O quarto entrevistado, Antdnio, cursa o 9° ano, 1&nanos de idade, nascido em
La Paz, Bolivia, pais bolivianos, ambos nascidod.ar®az na Provincia de Coroico, tem um
irmao de 10 anos e uma irma de 19 anos, todosdoassoa Bolivia. Este aluno era bem
espontaneo e com uma Vvoz muito suave, respondeupeaguntas sem nenhum
constrangimento, porém apresentou certa tristgraldemas de didlogo com os pais. Falou
de assuntos muito pessoais que estavam fora dganpes feitas a ele, transparecendo,
inclusive, a necessidade de conversar com algu@sinfo era ouvido e nem percebido.

O ultimo entrevistado Marcos, estudante do 9° emm, 14 anos de idade, nascido
em Sao Paulo, Brasil, de pais bolivianos, ndo saliber qual cidade em que os pais
nasceram, nem falou se tinha irmaos. Era muitoafdele suas respostas bastante objetivas,

mesmo assim parecia muito a vontade. A entrewasgad duracdo de 12min32seg.

2.6.2. Levantamento de Categorias a partir daréedas respostas das entrevistas

Apés a leitura das entrevistas, estabeleceram-spiages mais pertinentes ao
tema e chegaram-se as categorias a seguir elera@agasposito de darem suporte a criagao

do Quadro de Categorizacédo dos Entrevistados.

Categorias descritivas:

Breve contexto histérico;

Como se sente na escola;
Nacionalidade percebida;

Fato marcante;

Dificuldades com a lingua brasileira;
Relagc&o com os colegas;

Relacédo com os professores;

Percepcbes quanto a cidade de Sao Paulo.

© © N o 00 b~ DR
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2.6.2.1. Quadros individuais das Categorias damstas das entrevistas

2.6.2.1.1. Quadro Il — Bruno — 12 anos

Categorias
descritivas

O que a entrevista mostrou

Interpretacéo

Breve contexto
histérico

- Nasci em La Paz, na Bolivia.

- Meus pais nasceram em La Paz
também, s6 minha irma que é brasileira.

- Quando vim da Bolivia tinha quatro
anos.

-N&o, meus primos ficaram tudo la. S6
tem aqui sete primos [...]

- Avos, tudo la. Quase toda a familia
esta tudo la. Meus primos, meus tios [...]

- [...] em casa, brinco, né. Brinco, as
vezes, também, jogo no computador,
também, eu ajudo... em casa, na
limpeza, lavo a loucga, recolho o quarto,
também... as vezes, também cozinho pra
minha mae e pro meu pai.

De pais bolivianos, mora no
Brasil com os pais e com a
irm& h4 oito anos.

A irma é brasileira. Porém,
além dos sete primos no Brasil,
todos os demais parentes
inclusive os avOs continuam na
Bolivia.

Como se sente na
escola

- Ahn, eu gosto da escola.

- Gosto informatica, educacéo fisica e...
literatura.

- Aqui nos fica jogando bola aqui na
quadra, as vezes também vou pra sair
[...] pra jogar bola com meus amigos la
em outro lugar, entendeu? Futebol na
rua, e... que mais, eu ja esqueci. [risos]

- La (na Bolivia) o estudo é mais forte,
num é assim, bagunca, conversa e atirar
bolinha de papel, 1a atira, apanha, la num
€ de 1 a 10, l4 é 60 pontos.

- Meus primos que me contou [...]

- Aqui parece que é muito facil, assim.
Vocé passa logo, assim, rapido. Aqui o
estudo € bem fraco. Aqui so6 brincam,
jogam futebol na quadra, sé! Sai na rua,
s0 isso.

O aluno gosta da escola, gosta
das matérias de interagéo,
porém, tem a percepcao de
gue o estudo aqui no Brasil é
muito fraco. Pois segundo o
discurso de seus primos, na
Bolivia existe uma disciplina
mais rigida e que induz o aluno
a estudar, tanto na classe
como fora dela.
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Nacionalidade
marcante na propria

- Me sinto mais brasileiro;

Como esta no Brasil ha oito
anos, sente-se mais brasileiro

vida - Gosto de falar portugués, sim. E bom. | € diz gostar de falar portugués.
O que é marcante em -[...] Ir pra Bolivia. Gostou de viajar para a Bolivia
si mesmo para conhecer e visitar seus

- E bom, s6 que é muito frio Ia. Eu num
gosto do frio la.

parentes, porém, ndo gosta do
clima frio.

Dificuldades com a
Lingua Portuguesa

- é, mais ou menos. Porque as vezes
me enrosco numas palavras, assim. Dai
num rola, trava a lingua, assim.

Fala portugués e néo sente
grandes dificuldades.

Relacdo com os
colegas

- Meus amigos séo legais, eu tenho um,
dois, trés, quatro [...] eu num sei contar,
mas tem um monte.

- Eu tenho muitos amigos, brasileiro,
chileno, até americano que eu tenho que
vem pra ca.

-Tenho mais amigos meninos, é que
menina fala muito.

Possui uma boa relagao com
os colegas, tanto da escola,
quanto os de perto de sua
casa.

Relacao com os
professores

- E, sdo legais, s6 quel...] também,
alguns ndo gostam, até eu ndo gosto,
assim. Tem professores que ndo falam
nada, reclamam muito. Tem alguns,
também, que falam demais. Tem lugar
pra falar [...]

- E, eu falo muitas vezes ‘ndo entendi’.

Al, até irrita né, “por que ele ta falando?”.

Considera uma relacédo
razoavel com alguns, ja outros
nao tem, mas ndo que seja
com ele o problema, mas o
descontentamento dos préprios
professores fica claro.

Percepcdes quanto a
cidade de Sao Paulo

- E, vai no ecoldgico, vai em shoppings,
feiras. Vou sempre no shopping, no
ecologico. E porque |4 tem essa coisa,
[...] eu compro umas coisas pra mim.

-[...] e também [...] vim de bicicleta, de,
num sei [...] como se chama aquele que
da pra andar la no agua [...] laguinho?

- E! Pedalinho! [...] ai nods fica I4,
andando de pedalinho, também. Outros
lugares, [...] nés vem a quadra de
futebol, meu pai tem amigos, assim, da
Bolivia, de quando era pequeno, dai,
joga la. Eles alugam assim [...] tem um
tipo, assim, saldo. Saldo de futebol, ai
eles alugam por 30 reais [...] umas 3
horas nés fica 4. Ai nés vai s6 nesse
lugar, outros lugares somos [...] vamos
visitar o tio, minha tia, ai, so [...] e depois
meus primos. Mas [ininteligivel] tdo na
casa do meu tio.

- Gosto que tem muito shopping, tem
muita avenida, pode andar de carro pra
tudo lado, que € muito, bom de se viver
aqui.

Gosta de morar em Séao Paulo.

Gosta da cidade e das
atragBes como parques e
Shoppings.
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Categorias O que a entrevista mostrou Interpretacéo
descritivas
Breve contexto - [...] Ahan, nasci em S&o Paulo [...] O aluno é brasileiro, nasceu
histérico em S&o Paulo e seus pais

- Acho que meu pai € de La Paz [...]
- Minha mée também é de La Paz [...]

- E, ai meu pai nasceu 4. Ai a mae
dele [...] ela ndo tinha dinheiro, ai meu
pai foi trabalhar Ia em La Paz, que é
uma cidade grande, que tinha bastante
emprego. Ai ele resolveu vir pra ca,
porque ele falou que aqui tinha
bastante condicao, no Brasil tinha
emprego ai ele ficou costurando junto
com a minha mae.

- E que assim [...] eu conheci a vo
pequenininho, ai eu conheci a méae do
meu pai, mesmo. SO que o0s pais da
minha mae morreram ja. Ai eu vou la
com meus pais [...] que é chamada
Chapaque [?], que é onde meus aviés
moram.

sao Bolivianos.

Como se sente na
escola

- Bem.

N&o tem nenhuma
dificuldade, justamente por
ser brasileiro.

Nacionalidade
marcante na propria
vida

- Eu me sinto brasileiro, sé que eu
tenho caracteristica de boliviano. Ai,
eu falo portugués melhor que
espanhol, porque eu nasci aqui, aqui
eu aprendi a falar portugués, eu ndo
falo com meus amigos em espanhol,
entendeu? Se eles falam espanhol, eu
falo assim que eu néo sei, porque eu
nasci aqui, sei falar s6 portugués.

Considera-se brasileiro por
ser nascido no pais.

O que é marcante
em si mesmo

- Acho que eu falaria que eu gosto de
morar aqui porque aqui eu tenho varios|
amigos e la eu ndo tenho nenhum, eu
teria dificuldade de entrar numa
escola, porque eu sei falar portugués e
nao espanhol, ai eu prefiro ficar aqui
com meus amigos, que eu ja tenho. Ja
tenho varios.

O fato mais marcante de sua
nacionalidade sao seus
amigos e o Brasil oferece
uma vida mais confortavel
financeiramente para ele e a
familia.

Dificuldades com a
Lingua Portuguesa

- Num tenho, s6 sei falar portugués.

N&o tem nenhuma dificuldade
pois € brasileiro.

Relacdo com os
colegas

- Eu tenho varios amigos, num tenho
muito amigo boliviano.

N&o tem dificuldades na
relacdo com os colegas.

Rela¢do com os

- Os professores séo legais, quer

Tem a percepcao que alguns
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professores

dizer, alguns sim, outros ndo. Alguns
continuam dando aula. Ai tem outros
gue ja vai la e ajuda ele a falar
portugués. E tem professores que fala
gue € pra eles aprenderem [ruido].

- Acho que os alunos bolivianos tem
vergonha de falar com o professor [...]
ah, acho que tem vergonha porque fala
espanhol [...]

professores sédo insatisfeitos
com a profissao, porém no
geral gosta.

Acha que colegas bolivianos
podem ter vergonha na
interacdo com 0s
professores.

Percepcdes quanto a
cidade de Sao Paulo

- Gosto de morar em Sao Paulo.

Gosta de morar em Sao
Paulo.

2.6.2.1.3. Quadro IV — Claudio — 14 anos

Categorias O que a entrevista mostrou Interpretacéo
descritivas
Breve contexto - Nasci na Bolivia. Nasceu na Bolivia e esta
historico apenas ha dois anos no Brasil.

- Meu pai e minha mae sdo de La Paz

[..]

- Cheguei em 2014 [...] ndo, nao [...]
em 2012 [...]

- E, trés. Duas irmas e um irméao.

- Meu pai e minha mae trabalham com
costura.

Como se s ente na
escola

- Eu gosto, mais gosto mais la da Bolivia
[...] 1& tem dois recreios.

Gosta da escola, todavia
prefere a escola da Bolivia.

Nacionalidade
marcante na propria

- Me sinto mais Boliviano, mas num
tenho orgulho.

Sente-se Boliviano.

vida
O que é marcante em - E, lano [...] mas quando era pequeno, | Passeio no Zooldgico, porém
si mesmo qguando tinha 10 anos [...] meu pai foila | sente receio por achar ser

nas [...] no zoolégico eu [...] nessa hora
ce sabe como os pequenos ficam feliz
guando ce mexe o macaquinho. Eu
mexi, depois [...] ndo! S6 da cabeca aqui,
oh! Depois [...] eu dei carinho no
macaquinho, depois meu pai levou mais
lugares pra mim que [...] onde que fica
0s animais, que ficam dentro do
zoologico.

coisa de crianca.

Dificuldades com a
Lingua Portuguesa

- Aprendi 14 na Penha, num sei como se
chama [...] ah, no Centro de Atendimento

ao Imigrante?

Mais ou menos, pois teve o
apoio do Centro de Imigrantes.
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Relacdo com os

- Tenho amigos bolivianos e alguns

Possui boa relacdo com os

colegas brasileiros. colegas.
Relacdo com os - Eles sdo legais. Boa relagdo com os
professores professores.

- E [...] me ajudam, sim. S6 que eu to
com dificuldade nos olhos.

Percepcdes quanto a
cidade de Sao Paulo

- Eu gosto. S6 que la (na Bolivia) tem os
meus avos, e eu tenho saudade de ficar
[...] eu tenho saudade do meu avo
depois [...] ah, s isso, s6. S6 quero ir
pra la.

- Melhor morar em Sé&o Paulo, s6 que
aqui é muito [...] eu num, num aguento
aqui, aqui € muito [...] como que pode
falar [...]?

- Algumas eu vou no zooldégico, algumas
vou la jogar bola, algumas no cinema.

Gosta de Sao Paulo, gosta das
opcbes de passeio, porém,
sente muitas saudades de seus
amigos e parentes na Bolivia.

2.6.2.1.4. Quadro V- Antbnio — 15 anos

Categorias O que a entrevista mostrou Interpretacao
descritivas
Breve contexto - Nasci em La Paz. Nasceu na Bolivia, bem como
historico seus pais.

- Meus pais também [...]

- Eu sai com meus 14, 13 anos de
idade. Dai a minha mée [...] eu vim com
meus cinco anos, na verdade, depois eu
fiquei um ano aqui, ai eu era como um
brasileiro, eu ndo era malcriado, eu era
assim como um, qualquer um pessoal
assim brasileiro. E depois a minha mae
me levou pra Bolivia, depois ai comecei
falar espanhol, ai eu fiquei mais ano la.
Meus avOs que me criaram, meus pais
tavam trabalhando aqui no Brasil, ai a
minha [...] eu tava l& com a minha irma,
com meus [...] com meu irmdo também,
meu irmdo pequeno tava aqui [...] dai
passou, quando eu tinha 13 anos a
minha m&e me chamou, me falaram que
tinha que vir pra ca, porque no meu
irm&o tavam batendo nos meus primos
nele [...]

- N&o, o meu primo [...] batendo no meu
irmao pequeno. Dai eu falei “ta bom, eu
vou vou vir!” Dai ele [...] a minha mae

Tem sérios problemas
familiares.

Foi para a Bolivia e voltou trés
vezes.
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veio, tavdo meu pai no outro dia a gente
chegar o la na Bolivia, depois eu arrumei
minhas coisa, depois fui embora, quando
cheguei ai tava meu primo, quando [...]
guando eu cheguei tava meu primo, dai
deu quatro dias a gente chego também
[...] eu tava na casa deles, ai tava
morando , ai tinha uns problemas. Tava
rolando muito problema 14 e depois tinha
gue me mudar pra outra casa, depois [...]
dai tinha um outro problema da comida,
num sei, sei la [...] num me lembro mais,
ndo. Despois ai que eu abri uma oficina
com meus pais [...] pra eles trabalhando
sozinho, dai consegui uma casa pra
morar aqui.

Como se sente na
escola

- Dai tava morando normal, depois
guando eu vim pela primeira vez aqui na
escola, era muito timido, os cara
jogavam papel em mim, eles queriam me
roubar coisas, jogava qualquer coisa no
chao, ai eu num gostava, porque, qual
[...] todo boliviano parece timido aqui,
tem medo do brasileiro, entdo [...] ai
quando eu [...] primeiro ano ai eu re/ [...]
tava estudando normal, s6 que eu néo
entendia muito o portugués, era um
pouco [...] era um pouco [...]

Se sente bem, porém tem
muitos problemas de
socializac&o e com a violéncia.

Nacionalidade
marcante na prépria
vida

- Sou boliviano, porque num tem como
se sentir brasileiro. Dai os caras ficam te
enchendo o saco se vocé é brasileiro ou
boliviano. Nem mesmo se vocé é
brasileiro eles continuam a te enchendo
0 saco, num da! Quando ce é brasileiro,
€ a mesma coisa que se ce fosse
boliviano. Os cara fica te falando
primeira vez “vocé é boliviano ou vocé é
brasileiro?” [...] s6 ficam falando isso
“onde, onde que ce nasceu?” so ficam
falando isso, todo tempo!

Se sente boliviano e
perseguido por brasileiros.

O que é marcante em
si mesmo

- LA num tinha [...] num tinha muita
roubo [sussurrado]. Tinha muitos amigos
la. Mas tudo sérios. Depois que eu vim
pra ca todo mundo [...] quer dizer eu ja
esqueci [...] tudo velhos.

- Na primeira vez quando eu cheguei
pra cé, aqui no Brasil, meus pais me
levaram |4 [...] eu conheci muitos lugares
legais, ai eu gostei! Depois, ai ele me
comprou muita roupa, dai eu também eu
continuo [...] eu tava crescendo ai num
cabia mais a roupa, né? [risos] ai talvez
tinha que jogar no lixo, tinha que dar pro
meu irmdo, também. Ai, ai eu fiz uma
amizade com um amigo [...] s6 tinha um
amigo aqui, o Keiton, um grand&o de 6, 7,
anos, tava na sex/ na oitava série, ja! Ai
ele me deu [...] ele me falo que eu [...]

deixo pra mim [...] ele me deu um celular,

Ja tentaram rouba-lo.
Considera o Brasil violento.

Tem problemas de estrutura
familiar.
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falou que ia me mandar por 50 reais, ai
eu aceitei! Ai ele quebrou 14 na Bolivia

porgue eu num [...] num ro/ num botava
nada nele. Agora eu hum tenho celular.

Dificuldades com a
Lingua Portuguesa.

- Era um pouco complicado pra mim [...]
eu aprendi gracas as musica [...] do que
eu escutando os brasileiros, funk, essas
coisas [...] com funk que eu aprendi o
portugués melhor.

- Eu num sabia o que que erae o
professor falava “coloque virgula”, “que é
gue é virgula?” [risos] tava vendo nada
[...] ficava pensando s6 em nisso! Num
sabia o que que era, agora eu aprendi,
agora ja sei tudo, ja. Ainda bem! Eu
aprendi com a musica, também.

Tem dificuldades
principalmente por alternar
bastante entre o Brasil e a
Bolivia.

Relacdo com os
colegas

- Aqui eu tenho s6 esses dai, mesmo.
Esses dois dai [...]

- E. Alguns bra/ bolivianos também, ai,
s6 tem esses dai. [...] também tem uns la
no [...] no outros lugares [...] eu so falo
no face com meus amigos bolivianos de
la, dai aqui s6 tenho amigos brasileiros.

- Eles s&@o, mas tem um cara que joga
bola, num sei o qué! Eu tava indo um dia
la [...] tava subindo 14 pra minha casa, a
minha casa € desse lado, mas tinha que
ir por 1a, porque eu com meu amigo [...]
acompanha ele até 14 [...] depois ele
falou “eu vou comprar um rissole, ta
espera ai!” [...] ai todo mundo foi embora
da escola, ai tinha uns caras esperando
ai, o Paulinho num sei o qué tava ai, ai
ele queria me roubar. Ai eu falei pra ele
“que que vocé quer?” e ele queria me
assaltar, dai eu falei “num tenho!” Ai eu
“0 que que vocé quer?” [...] “Me da um
fone entdo!” Ai eu falei que “nao!
Compra! Por que vocé num compra? Ce
tem dinheiro, compra!” ai ele me falou
“Entéo vai embora!”, “Entéo eu t6 indo
embora!” dai eu fui embora [...] dai eu
num contei pra minha mae isso [...] eu
num contei pra minha mae, depois de
um dia eu contei [...] dai me falaram que
eles iam me bater, mas até agora num
me bateram. Ainda bem!

Tem apenas dois amigos
brasileiros.

Os restantes sao bolivianos ou
de pais bolivianos.

Sente-se perseguido por uma
série de situagdes.

Relacdo com os
professores

- Alguns séo chatos, o resto € legal.

- A Débora num é legal, a Edna também
nao. [risos] mas a maioria € legal.

Razoavel.

Percepc¢des quanto a
cidade de Sao Paulo

- Gosto, &, mais livre. O que eu num
gosto de la é esses [...] 0 que eu gosto
assim é dos meus avoés, da comida que
falta [...]

Gosta de Sao Paulo por
considerar ter mais
oportunidades.
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Categorias O que a entrev ista mostrou Interpretacéo
descritivas
Breve contexto - Nasci aqui [...] meus pais na Bolivia, Nasceu no Brasil e os pais
historico num sei de onde [...] trabalham na costura.

- Os dois trabalham na costura em casa
[-..] quando num tem nada pra fazer eu
faco [...] Assim, s6é pouco, umas meia
hora, 1 hora.

Como se sente na
escola

- Alguns s&o problema, ficam zuando,
ficam batendo, querendo roubar, essas
coisas.

- Me sinto bem nessa escola, na outra
néo [...]

Tinha alguns problemas na
antiga escola, porém se sente
bem na atual.

Nacionalidade
marcante na propria
vida

- Boliviano, num sei por que, toda hora
s6 fala espanhol.

Identifica-se mais com a Bolivia
por conta do contato.

O que é marcante em
si mesmo

[ndo encontrado]

Dificuldades com a
Lingua Portuguesa

- Sim, a gente ta habituado mais falar
com boliviano, ndo com muito brasileiro.

Tem dificuldades por conviver
com muitos bolivianos e estar
sempre falando em espanhol.

Relacdo com os
colegas

- S6 com alguns, e alguns néo [...]

- Tenho mais amigos brasileiros e uns
dois, 3 bolivianos.

Aparenta ter poucos colegas.

Relacdo com os
professores

- Séo legais.

Boa relagdo com os
professores.

Percepcdes quanto a
cidade de Sao Paulo

- Gosto de tudo em S&o Paulo, gosto
mais do interior, menos barulho, menos
agitacao [...] num tem muito assalto la
nos interiores.

Gosta de Sao Paulo, porém
prefere o interior por ser mais
tranquilo e menos violento.

2.6.2.2. Quadro panoramico da Categorizacao dpsstas das entrevistas

Reiterando o ja dito anteriormente, a pesquisafaidsobre o sujeito, de forma

isolada, e sim sobre os alunos bolivianos em staidade, englobando o ambiente, as
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perguntas, a voz, 0 que esta oculto, o ndo falad@o visivel, atento aquilo que ocorria na
escola Consistente com o0s objetivos da pesquisa foramn@dos cQuadro | e oQuadro
VIl com a meta de oferecer um panorama geral doscsujga pesquisa, na diretriz dos

objetivos desta.

2.6.2.2.1 - Quadro VIl — Categorizacao das respafta sujeitos da pesquisa (Bruno, Arturo,

Claudio, Anténio e Marcos)

Perguntas Bruno Arturo Claudio Anténio Marcos
Respostas
Nasceu na Nasceu em Sao Ele, suas duas |[Nasceu em
Bolivia, em La Paulo, Brasil. irmas e seus pais |Sao Paulo e
Paz, assim como |Os pais sé&o Nasceu na [hasceram na seus pais na
seus pais. Tem |bolivianos, mas |Boljvia. Bolivia (La Paz). |Bolivia, mas
uma irma nao tem Tanto ele  |Veio ao Brasil nao sabe
brasileira. Quandoicerteza de qual |como os trés vezes, aos |exatamente
esta em casa cidade. Suas |pais cinco anos e em qual
costumar brincar, |irmés sao nasceram [retornou paraa [cidade. Nao
jogar no brasileiras. em La Paz. |Bolivia, devido a |conhece a
computador, e Visitou a Chegou ao [conflitos com a  |Bolivia.
ajudar na limpeza |Bolivia, um Brasilem [familia. Aos 13 |Durante a
1. Voceé pode da casa e, as vilarejo, 2012. Tem |anos retornou ao |[semana,
contar um vezes, até Chapaque, duas irmas |Brasil. Regressoulapos as
pouco sobre cozinha. Chegou |onde o pai que também [novamente com jaulas: fica
a sua ao Brasil aos nasceu para |sao 0s irmaos para a |em casa,
histéria? qguatro anos de  |conhecer a av0.|polivianas e [Bolivia. Apés a  |joga video-
idade, lembra-se |O pai veio para [umirmdo |cOmpra de uma |game,
dos primos na Séo Paulo com |que é oficina de costura e
Bolivia. Voltou a [aintencdo de |prasileiro. |cOstura, os pais |fica sem
Bolivia aos 10 trabalhar com |Apenas sua [0S trouxeram fazer nada.
anos e depois aos|costura e hoje |familia mora [novamente para |[Em sua casal
12 anos. Costuma|possui sua aqui. Os Séo Paulo, pois [todos
se hospedar no  |propria oficina. |pais néo la passavam conversam
vilarejo de A familia querem dificuldades e em
Patacamaya, comprou uma |yoltar mais [tinham de lidar  |espanhol.
onde sua familia |casaem La para a com a Os pais
mora. Seus avos |Paz, outraem |Bolivia. agressividade da [trabalham
estdo vivos e toda|Cochabamba e familia cuidadora.|em casa
a familia vive na |terrenos em Ajuda os pais na |com costura
Bolivia. Apenas |Santa Cruz de costura. No e ele ajuda.
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sua familia La Sierra. O pai tempo livre joga |N&o o
principal mora em {tenta ensina-lo video-game, incomoda
S&o Paulo. Os espanhol para assiste televisdo |costurar.
pais conseguiram |que saiba um e mexe no Gostaria de
comprar uma segundo idioma computador. Tem |conhecer a
casa na Bolivia |e tenha mais dificuldades de |Bolivia e sua
depois de oportunidade se comunicar familia que
trabalharem no  |de trabalho no com o pai. Sente |mora la.
Brasil. Além de La|futuro. saudades da
Paz, conhece Bolivia, mas nédo
Santa Cruz de La quer voltar. O pai
Sierra. diz que ir4
retornar em 2015.
O aluno gosta da
escola, gosta das
matérias de
interacdo, porém,
tem a percepcao
de que o estudo Tinha alguns
q o ~ Gosta da 9
2. Como vocé |aqui no Brasil ¢ [N&do tem escola Sente-se bem, |problemas
se sente na  |muito fraco. Pois |nenhuma orém, mas tem muitos |na antiga
escola? segundo o dificuldade, prefere a problemas de escola,
discurso de seus |justamente por zscola da socializacao e porém, se
primos, na Bolivia |ser brasileiro. Bolivia com a violéncia. |sente bem
existe uma ' na atual.
disciplina mais
rigida e que induz
o aluno a estudar,
tanto na classe
como fora dela.
3. Qual Como mora no o
; . s Identifica-se
nacionalidade |Brasil h& oito anos Sente-se .
A . . - mais com a
vocé sente sente-se mais Considera-se e |Sente-se boliviano e Bolivia
que é mais brasileiro e diz € brasileiro Boliviano.  |perseguido por devido ao
marcante em |gostar de falar o brasileiros.
. e ~ contato.
sua vida? idioma portugués.
O fato mais
4. Se fosse  |Gostou de viajar |marcante de .
. Ja tentaram o
contar para |para a Bolivia sua . ~
ionalidade 1A boa roubar. ConsideralNao
outra pessoa |para conhecer e [nacionalidade ~ . . .
A L x relacéo com |o Brasil violento |identificado
sobre vocé, o |visitar seus Sao seus o0s e ter problemas Inas
que sente parentes, porém, [@migos e a vida P
L ~ . professores. |de estrutura respostas.
que € mais nao gosta do mais camiliar
marcante? [clima frio. confortavel '
financeiramente
gue o Brasil
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ele e para
familia.
Tem
. . - dificuldades
5. Quanto a Mais ou Tem dificuldades .
. . ~ . e por conviver
lingua Fala portugués e |N&o tem menos, pois |principalmente COM MuUitos
portuguesa? |ndo sente nenhuma teve 0 apoio |por ficar tempos .
o . . . bolivianos e
Quais séo grandes dificuldade pois|do Centro  |no Brasil e
o . L estar
suas dificuldades. € brasileiro. de tempos na sempre
dificuldades? Imigrantes. |Bolivia. P
falando
espanhol.
Tem apenas dois
amigos
Tem uma boa brasileiros. Os
6.Como éa [relagdocomos [Ndotem . restantes séo
N o Possui boa . Parece ter
suarelacdo |colegas, tanto na |dificuldades na - bolivianos ou de
~ relacdo com | . poucos
com 0s seus |escola, quanto os [relagcdo com os pais
0s colegas. o colegas.
colegas? de perto da sua [colegas. bolivianos. Sente-
casa. se perseguido
por uma série de
situacoes.
Tem a
percepcao que
Considerauma [|alguns
relacéo razoavel |professores sao
com alguns, ja insatisfeitos
outros ndo tem. |com a
7.Comoéa |Masndoqueo |profissao, ~ ~
~ . Boa relacdo Boa relacao
suarelacdo |problema seja contudo no ,
: com 0s Razoavel. com os
com o0s seus |com ele, e sim geral
professores. professores.
professores? |com o gosta. Acha
descontentamento|que 0s colegas
dos préprios bolivianos
professores, que [podem ter
fica claro. vergonha na
interacdo com
0s professores.
Gosta de
Gosta de morar < Gosta de
. - Séo Paulo, . ~
8. Vocé gosta |em Sdo gosta das Gostade Sdo  |Sao Paulo,
de morar em |Paulo. Gosta da ~ Paulo por porem
~ . Gosta de morar [opcdes de 0P f
Séo Paulo? O [cidade e das - . considerar ter pretere o
. ~ em S&o Paulo. [Passelo, . interi
que mais atracOes como porém mais Interior por
i? t o i ser mais
gosta daqui~ psrqugs e sente muitas oportunidades. b
Shoppings. saudades de ;
menos

seus amigos
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e parentes
na Bolivia.

violento. ‘

2.6.2.2.2 Descricao do Quadro VII — Categorizag@réspostas dos sujeitos da pesquisa

O Quadro Vllorganizado com a finalidade de registrar as reapodbs cinco
sujeitos da pesquisa as perguntas do roteirozadid nas entrevistas, € composto de seis
colunas subdivididas de forma horizontal em nolegr&s.

Na primeira fileira da primeira coluna temos o itBerguntasA primeira fileira
da segunda a sexta coluna é composta, cada umagpommes dos sujeitos da pesquisa,
respectivamente Bruno, Arturo, Claudio, Antonio arbbs. Na segunda fileira temos o item
Respostas, que condiz com as colunas da seguedtaa s

Na segunda fileira da primeira coluna consta a @ranpergunta feita aos alunos
entrevistadosVocé pode contar um pouco sobre a sua histér&.segunda coluna da
segunda fileira estdo registradas as respostasui®.BNa terceira coluna da segunda fileira
estao registradas as respostas de Arturo. Na qu@tiaa da segunda fileira estéo registradas
as respostas de Claudio. Na quinta coluna da sediena estao registradas as respostas de
Antonio. E na sexta coluna da segunda fileira foragimstradas as respostas de Marcos.

Na terceira fileira da primeira coluna consta ause@ perguntaComo vocé se
sente na escolaMNa segunda coluna da terceira fileira registraramassrespostas de Bruno.
Na terceira coluna da terceira fileira registraisamas respostas de Arturo. Na quarta coluna
da terceira fileira estdo registradas as respdst&laudio. Na quinta coluna da terceira fileira
temos as respostas de Antonio. E na sexta colurtarceira fileira temos as respostas de
Marcos.

Na quarta fileira da primeira coluna consta a f{escepergunta: Qual
nacionalidade vocé sente que € mais marcante envida@.Na segunda coluna da quarta
fileira registraram-se as respostas de Bruno. Neeita coluna da quarta fileira estédo
registradas as respostas de Arturo. Na quarta @alanquarta fileira temos as respostas de
Claudio. Na quinta coluna da quarta fileira estégistradas as respostas de Antbnio. E na

sexta coluna da quarta fileira as respostas deddarc
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Na quinta fileira da primeira coluna consta a quadrguntaSe fosse contar para
outra pessoa sobre vocé, o que sente que € masamaP Na segunda coluna da quinta
fileira estdo registradas as respostas de Brundeidaira coluna da quinta fileira estdo as
respostas de Arturo. Na quarta coluna da quingirdilas respostas de Claudio. Na quinta
coluna da quinta fileira estéo registradas as stapale Antdnio. Assim como na sexta coluna
da quinta fileira as respostas de Marcos.

Na sexta fileira da primeira coluna consta a qupdgagunta:Quanto a lingua
portuguesa? Quais sao suas dificuldadé$é®. segunda coluna da sexta fileira estdo as
respostas de Bruno. Na terceira coluna da sexaafilestdo registradas as respostas de
Arturo. Na quarta coluna da sexta fileira registnase as respostas de Claudio. Na quinta
coluna da sexta fileira as respostas de Antonita Eexta coluna respectivamente as respostas
de Marcos.

Na sétima fileira da primeira coluna consta a sedegunta:Como é a sua
relacdo com os seus colegad®a segunda coluna da sétima fileira estdo regestras
respostas de Bruno. Na terceira coluna da sétigieafregistraram-se as respostas de Arturo.
Na guarta coluna da sétima as respostas de ClaNdiquinta coluna da sétima fileira as
respostas de Antbnio. Bem como na sexta colunasgestas de Marcos.

Na oitava fileira da primeira coluna consta a satparguntaComo € sua relacao
com os seus professoredfa segunda coluna da oitava fileira registrararasseespostas de
Bruno. Na terceira coluna da oitava fileira temesespostas de Arturo. Na quarta coluna da
oitava fileira estdo as respostas de Claudio. Nist&@j@ sexta colunas da oitava fileira estado
registradas as respostas de Antonio e Marcos,a@sumente.

Na nona fileira da primeira coluna consta a oife@egunta)océ gosta de morar
em Sao Paulo? O que mais gosta daghi@ segunda coluna da nona fileira registraram-se as
respostas de Bruno. Na terceira coluna da noneaféstdo as respostas de Arturo. Na quarta
coluna da nona fileira estéo registradas as rempdst Claudio. E na quinta e sexta colunas da

nona fileira registraram-se as respostas de An@®harcos, respectivamente.

2.6.2.2.3. Comentérios interpretativos do Quadto VI

O Quadro VII propicia acompanhar as convergéncialvergéncias entre as

respostas oferecidas pelos alunos bolivianos @itespo processo de adaptacéo e cotidiano
das escolas brasileiras.
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O quadro é composto pelas seguintes categoriagddidtpria de vida; 2)
Sentimento na escola; 3) Nacionalidade mais maca@)tFato mais marcante sobre si; 5)
Dificuldades com a lingua portuguesa; 6) Relacdo colegas; 7) Relacdo com professores;
8) O que gosta em Sé&o Paulo.

Na primeira categoria, Histéria de vida, ao cruasiinformacdes a respeito dos
cinco alunos, é possivel deparar com diferentesegems familiares: alunos nascidos na
Bolivia, de pais também bolivianos, que vieram @aadade de S&o Paulo, cujos irmaos ja
séo brasileiros; um aluno nascido em Sdo Paulos@gis sdo bolivianos, porém nao possui
nenhum conhecimento a respeito do pais de origesnpdds; alunos que possuem ainda
alguma espécie de vinculo com a Bolivia e enfrerdandificuldades de estarem em uma
situacao de fronteira, divididos entre os doisgmisntre as partes da familia.

A segunda categoria, Sentimento na escola, revelareepcado desses alunos
sobre a educacao brasileira, em uma espécie dedadala estrangeira. O ambiente escolar,
aos olhos dos alunos, pode revelar um espaco tBneia e dificuldades, em especial, para
aqueles que ja tiveram a escola boliviana como eoatipo. Para o aluno nascido no Brasil, o
enfrentamento das adversidades € mais facil, eséaaté mais raras, em razdo de sua maior
identificacdo com o pais. Para aqueles nascidd®otigia e vindos para o Brasil depois de
maiores, a socializacao e a adaptacao com o nanbarm ja se torna mais complexa.

Em relacdo a categoria, Nacionalidade mais marcartgeressante comparar 0s
diferentes sentimentos acerca da nacionalidadalW®s mais familiarizados com a lingua
portuguesa e ha mais tempo no pais, sentem-séebmssiAqueles com maior contato com a
Bolivia e maiores dificuldades com o idioma, sentenbolivianos. Ha, ainda, um aluno que,
ao sentir a escola como um espaco de violéncia ress§in, sentiu-se perseguido por
brasileiros, o que revela a rejeicdo sofrida pategsados imigrantes latino-americanos no
Brasil.

Na categoria Fato mais marcante sobre si, a dimei@éde sentimentos e
respostas € mais ampla. Algumas observacoes mnedewcise ao ambito financeiro, por parte
desses imigrantes verem o Brasil como um lugarotdocto financeiro, e que este oferece
melhores oportunidades de vida. H&4 grande ideatifio com o Brasil na maioria das
respostas, apenas o0 aluno que sofre com a rejeigédmm a violéncia para com a sua
nacionalidade vé o pais como algo negativo.

A respeito das Dificuldades com a lingua portuguetentifica-se uma relacéo
direta com a vivéncia desses alunos com o idiomaekes cuja relagdo com o pais de origem

€ mais estreita - vivenciam experiéncias em ambgmdes ou que vieram para o Brasil com
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idade mais avancada - enfrentam maiores dificuslddeque aqueles que j& nasceram no pais
ou possuem uma vivéncia exclusiva neste. Ha, tambhéelacdo afetiva para com a lingua,
ou seja, aqueles que se relacionam afetivamenteomebm o idioma espanhol percebem
maior dificuldade para desenvolver o Portugués.

A categoria, Relacdo com colegas reflete uma fomma#s profunda das
dificuldades de transitar entre as culturas pagaral dos sujeitos observados. Para aqueles
que se identificam como brasileiros e ndo possuiiculdades com o idioma, é possivel
observar que possuem boa relagdo com os colegagaruio até a criar amizades com
vizinhos proximos. J& aqueles que se sentem dogdéditre a cultura boliviana e a brasileira,
e que apresentam dificuldades com o idioma porgjga@ntificaram-se maiores vinculos
com outros colegas também bolivianos, ou até mes&mopoucos colegas.

Em seguida, sobre a tematica Relagdo com professéeum fato curioso a
respeito ndo apenas da relagéo que os sujeitosralies possuem para com os docentes, mas
existem alguns alunos que apontam sua visdo agesgarofessores, vendo-0os como sujeitos:
Arturo reparou a insatisfacao por parte de alguatepsores para com a sua profissao; Bruno
soube identificar uma espécie de descontentamentogote dos docentes, porém sem demais
clarezas. Na relacdo dos alunos com seus professdreuma diferenca radical quando
comparada a relacdo com os colegas - 0s sujeltmsaam-se melhor com os professores.

A categoria final, O que gosta em S&o Paulo, o®itesj primeiramente
guestionados se gostam, de verdade, da cidadeeranelse repostas afirmativas por parte de
todos. Existem algumas nuances a respeito dag@mefas: sujeitos que tém maior afinidade
com o agito e movimentacdo da capital, principabe@runo e Arturo familiarizados com o
Brasil; aqueles que transitam entre as culturas pi@feréncia por espacos mais tranquilos, e

dificuldade em administrar a saudade de amigosenfes bolivianos.

2.7. REFLEXAO SOBRE OS DADOS ANALISADOS A PARTIR DBEFERENCIAL
TEORICO

O presente tépico desenvolve um processo refleXmminado pelo referencial

tedrico, a respeito dos dados analisados sobrepmsrdentos e respostas dos participantes. A
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reflexdo e interpretacdo ocorrem a partir das cg@neias e divergéncias entre os dados
analisados a luz das concepcdes dos autores gienfientam esta investigacao.

A primeira categoria, Historia de Vida, ao evidanaivergéncias nos processos
familiares dos alunos, reitera Bauman (2009, p.@6ando afirma que “somos feitos apenas
de diferencas [...] ndo existem individuos totalteaédénticos, isso é impossivel. Existimos
porque somos diferentes, porque consistimos emedifas”. Nos depoimentos perceber-se
historias de vidas distintas, alguns alunos passaeias experiéncias de saidas e retornos de
sua terra natal, participar dos sonhos dos paisusea de uma vida melhor, aprender uma
nova lingua e tudo o que ela representa, assim adinmoa Hall (Cf. 2004) surge um novo
sujeito (re)significado das identidades cultur@santemporaneidade.

A segunda categoria, Sentimento na escola, aoareaepercepcdo dos alunos
bolivianos sobre a educacao brasileira reiterareceqzdo de educadores sobre educacéao,
conforme segue: 1) O ambiente escolar, aos olhesedalunos - ao revelar-se um espaco de
violéncia e dificuldades, em especial, para aquelesja tiveram a escola boliviana como
comparativo - reitera Freire (Cf. 1999) ao afirngue a escola ndo tem criado as
oportunidades adequadas de apreensdo do mundviaetgpenas a apreensao do processo de
escolarizagdo - o educando vive num mundo fech#itmampliado, um espaco propicio para
a compreensao do Outro e construcdo de significeologpartilhados de forma social; 2) O
aluno nascido no Brasil ao mostrar que o enfrentéongas adversidades € mais facil, sendo
estas até mais raras, em razdo de sua maior idagdib com o pais afirma Gadotti e Romao
(Cf. 2004), quando expressam que a educacao peyerigar a cidade como um espago seu, e
da cultura, também — como uma cidade para todo&n@gles nascidos na Bolivia e vindos
para o Brasil depois de maiores, ao declararemaqggecializacdo e a adaptacdo com o
cotidiano novo se torna mais complexa, reiterar&r@@f. 2008) ao afirmar que a apreensao
da realidade e esse agir no mundo nédo ocorre defimolada, todavia constréi-se em nova
realidade, na qual surgem novos sujeitos transidosa ressignificados.

A terceira categoria, Nacionalidade mais marcauel|ustrar as divergéncias nas
respostas dos alunos bolivianos da nacionalidadeqeen se identificam, observamos a
concepcao de Araujo (Cf. 2004), referente as naxtiaulagdes de sentido, que modificam as
praticas humanas, e as identidades sociocultuaipossivel aproximar os depoimentos
apresentados nesta categoria a afirmacado de Gd@#iti2004), quando este expde a
identidade étnico-cultural de forma a implicar useenelhanca, pois, na identidade, ha uma
relacdo de igualdade que une um grupo, valida foal@s os seus membros e se define em
relacdo a algo que lhe é exterior, na diferenc@utoo.
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A quarta categoria, Fato mais marcante sobre sgjuamos sujeitos entrevistados
relatam sobre si proprios para os outros temo®popicdo de Silva (Cf. 2009), quando este
disserta sobre a visdo do Brasil, por parte dosanigs, como prospera e propiciadora da tdo
sonhada mobilidade econémica buscada por esse#dinois.

A quinta categoria, Dificuldades com a lingua pgusa, ao mostrar nos alunos
bolivianos dificuldades com o idioma, afirma Ara(jGf. 2004), que a capacidade de
expressao de si proprio e a construcao de cunhati® passa por vias da linguagem. Neste
sentido, a dificuldade com a lingua portuguesauma divisdo na construcao daquilo que o
sujeito € realmente com aquele construido socidbnguois 0 seu pensar e agir no mundo
parte da sua lingua dominante. Para se expressaundo socialmente, o individuo precisa
dominar os codigos que essa lingua possui, quaialdé esse dominio, a lingua dificulta a
expressado de sua esséncia e a construgédo da stidade.

A sexta categoria, Relacdo com o0s colegas, assirdgifculdades de alguns
alunos bolivianos de relacionarem-se com outragdastes ou colegas da mesma idade, que
converge com 0 seguinte comentario de Bauman (@P)2de que os imigrantes sédo vistos
como o pior pesado para a sociedade, o temor dka gErs meios de sobrevivéncia e da
posicdo social. Os imigrantes, entéo, “represemtdragilidade e a precariedade da condicéo
humana, e ninguém quer ser lembrado dessas casadgels todos os dias” (2009, p.79).
Assim sendo, os imigrantes se tornam os “portaddaediferenca”, temidos pela sociedade.
Ao mesmo tempo, trazem a possibilidade de consirdgacontato com uma nova cultura, a
partir da troca e do conflito que esse choque lttaz no seu interior. A diversidade
reafirmando a ideia de Bauman “Somos feitos apeigasliferencas, todos nos; existem
milhares de homens e mulheres no planeta, masucadkeles é diverso dos outros” (2009, p.
76). E a beleza da diversidade de cada individuo rips deixa mais humanizados, é pelo
respeito e compreensao ao outro que temos a {dmksillei de criagdo de uma cultura rica e
comum a todos, citando Freire, é urgente “a netadsi de invencdo da unidade na
diversidade” (1999, p. 157).

A sétima categoria, Relacdo com os professorestaton-se certas dificuldades
através dos relatos analisados e expostos no QuadlroTemos o esclarecimento da
afirmacdo de Nita Freire que diz que o "olhar ndrafa)" e a "equidistancia de cada
estudante para seu par vizinho ou professor quinthis e todas deveriam falar, expor seus
pontos de vista” (2000, p.52) ndo séo suficientga garantir a socializacdo do aprendizado.
Por outro lado ilustra divergéncia da ideia de GadGf. 2007) sobre a teoria Freireana de
gue o professor necessita do respeito aos sabesesddcandos, ética para aceitar 0 novo,
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rejeitar todas as formas de discriminacéo, reftiimodo critico, sobre sua pratica, além de
reconhecer e assumir as diferentes identidadagaislt uma a uma.

A categoria final, O que gosta em S&o Paulo, temsaseguintes depoimentdsu
me sinto brasileiro, s6 que eu tenho caracteristieeboliviano. Ai, eu falo portugués melhor
gue espanhol, porque eu nasci aqui, aqui eu aprardiar portugués, eu néo falo com meus
amigos em espanhol, entendeu? Se eles falam edpantalo assim que eu néo sei, porque
eu nasci aqui, sei falar s6 portuguéReproducéo de Arturo); 8ou boliviano, porque num
tem como se sentir brasileiro. Dai os caras ficanetichendo o saco se vocé é brasileiro ou
boliviano. Nem mesmo se vocé € brasileiro elesiragenrn a te enchendo o saco, num da!
Quando ce € brasileiro, € a mesma coisa que sesse fboliviano. Os cara fica te falando
primeira vez “vocé € boliviano ou vocé é brasiléitd...] s6 ficam falando isso “onde, onde
que ce nasceu?” so ficam falando isso, todo tenfiReproducdo de Anténio); ilustram como
a fala dos alunos bolivianos converge com a andksBauman (Cf. 2009) sobre as cidades
contemporaneas, consideradas campos de batallaidentidades, da mesma maneira que
Silva (Cf. 2009), que compreende a cidade de SélmP@mo um local de enfrentamento de
diversas formas de discriminacdo em virtude desamigtnica e social.

As relagdes de alteridade entre os imigrantes ibolbs e os brasileiros séo
radicalmente impactadas pela falta de compreers@oitto. O estranho, para Bauman (1999,
p. 11) é considerado como aquele que somos incapdeecompreender. Portanto, as
violéncias simbdlicas estdo expressas na faltaltdeidade, na classificacdo de estranho
daqueles que atravessam a fronteira de mundosagsifitacdo segmentada do "Eu" em
contraposicdo ao "Outro”, colocado como estranhotraz para si a exclusdo. Tal ato
nomeador divide os mundos, fazendo com que esgeisosuestranhos sejam deixados de
fora.

Infelizmente no Brasil parece que os menos favdosciacabam por criar um
espaco seu, determinado pelo Outro que ndo o aceite se estes individuos aceitassem a
condicdo de esta neste determinado lugar escoffettno Outro e ndo por ele, neste caso
possibilitando uma convivéncia forgada, onde andigsutam o mesmo espaco.

Bauman (2009, p. 35), em analise aprofundada, pensalades contemporaneas
como campos de batalha, isto é, as identidadeasessades se confrontam e lutam, na
busca por uma solucédo satisfatoria ou minimamesegdael para tal conflito. A convivéncia
equivale a uma espécie de trégua, util para asedifes identidades, para reorganizar suas

unidades de combate. A cidade de S&o Paulo, pbsivee aproximar de tal descricdo, €
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palco para o embate entre as diferentes cultutes)ujam diariamente para a conquista de
um espaco e de sua autoafirmacao.

O estrangeiro, em sua concepcédo, nada mais € guenalcuja acdo € guiada por
intencdes desconhecidas pelos outros. Sendo dassnestrangeiros trazem uma sensacgao de
desconforto por parte daqueles que ja viviam nageepaco. Isso explicaria a tendéncia

paulistana, por exemplo, de segregar e excluir.
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lIl. CONSIDERACOES FINAIS

A execugcdo do presente trabalho foi direcionadaospelbjetivos gerais e
especificos. Buscou-se compreender, através dadeszestudantes bolivianos, como sua
insercdo na escola brasileira ocorria, examinarsdel@mentos de seu pertencimento, formas
de participacdo e sua interacdo. Para tanto, pletese registrar como esses estudantes se
comportam, nas escolas publicas, e elencar sitsagiEeprovocam o siléncio desses sujeitos.
O estudo teve como foco cinco estudantes de unwaepdblica da cidade de Séo Paulo,
espaco que construiu, de maneira historica, suacigule de reunir uma grande diversidade
de imigrantes.

Através da revisdo de literatura acerca da tematmastatou-se que a presenca
boliviana teve forte consolidacdo na metropole iptria, ndo somente do ponto de vista
espacial, mas, também, entre os aspectos socicamusde culturais. Isso permitiu a analise
da construcéo da identidade desses individuospeggssitavam constituir uma nova imagem
de si mesmos e buscar uma ressignificacdo cultenalespecial quando confrontados os
preconceitos enfrentados.

A visdo local do "estrangeiro” disseminou uma sédeeestereotipos em relacéo
aos imigrantes e mostrou um choque das alteridates bolivianos e brasileiros. Os embates
étnicos, por exemplo, demonstraram como a percdpeddeira da migracao de bolivianos é
assimilada de maneira semelhante ao indio brasileéfletido, também, nas relagcbes de
trabalho com péssimos salarios, comumente escr@®@®®spacos de convivéncia entre os
sujeitos foram ainda agravados pela forma comoecgnmceito € disseminado no Brasil,
através da negacao como forma discursiva do racisma@ua concep¢do moderna.

A pesquisa permitiu constatar como a imigracdo ppemte dos bolivianos €&
encarada como um sonho, a possibilidade de coag@siobilidade econbémica, que seria
reconhecida e exibida no retorno ao pais de origdoncaso dos estudantes, ha o sonho da
formacao educacional, que entra em choque comessidiades encontradas no pais novo,
como as rejei¢cdes de origem étnica, de classeirabiét falta de documentacéo adequada.

As estruturas familiares dos bolivianos tentam eras¢ em sua formacgao
tradicional, com o intuito de assegurar sua idewxlédde origem, ainda que existam suas
variacdes: imigracdo de criancas bolivianas de Ipalisianos, imigracdo de pais bolivianos

que geram criangas ja nascidas no Brasil. E pdssbaervar os desafios destas criancas,
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nessa transicdo entre culturas, além da adaptac@ov® idioma e as ideologias presentes
nelas.

O estudo das respostas oferecidas pelos sujeitosvistados revela como a
escola constitui um dos espac¢os mais importanteseencotidiano, e também, como se torna
um dos primeiros lugares a disseminar as formagad@ncia, simbdlica, epistemoldgica ou
fisica. A linguagem, enquanto responsavel por esgare os significados das praticas
humanas, ndo expressa apenas a si mesma, contud@ derramenta de expressao da
identidade. Entre os trajetos da lingua portuggesapanhola, ou sua mistura, 0s sujeitos
exemplificam as fronteiras identitarias.

A lingua, enquanto isenta de neutralidade, € patenpar diversos pensamentos e
julgamentos, em razéo das ideologias nela impregnaduando o individuo sente o idioma
como barreira, ele se sente dividido, sobre a fororao foi construido, de modo social, e
guem ele realmente é. Essa confusdo gera um shijbiido, que pode ser adaptavel ou nao,
gue em alguns casos pode impedir de expressasséact e o leva ao silenciar de sua voz.
Citando Freire (1999, p. 164), em muitos momentescala acaba por silenciar esses alunos,
impondo uma “cultura de siléncio”, os sujeitos @ mlominarem a lingua oficial, no caso a
Lingua Portuguesa, passam a nao ter voz, a gardatisua insercdo s ocorreria pelos
dominios dos cédigos linguisticos e ndo pelo psixds incluséo.

A respeito da identificacdo com a nacionalidade, plassivel observar como
alguns sujeitos se encontravam divididos entreifasedtes culturas. Tzvetan (2010, p. 68)
dispde que cada individuo nasce no seio de umadjngto &, os individuos se familiarizam
com a lingua falada pelos seus pais ou as pesscasegadas de cuidar deles. A lingua,
portanto, ndo € neutra, ela vem impregnada de pemgas, julgamentos, transmitindo uma
visdo de mundo especifica - e isto é percebido @islcurso dos sujeitos, por exemplo, do
Bruno, quando alegou que o portugués chega a tswarlingua quando pronuncia as
palavras; além disso, ele se sente dividido entmmgele realmente €, em confronto com
aquele que é construido socialmente. Desta fetanhbloqueio para expressar sua esséncia.

Tornou-se fundamental para este estudo a compe€eersque a escola é um dos
primeiros espacos onde a exclusdo e a dissemimBgdoeconceito é produzida. Assim, é
fundamental que esta instituicdo pratique uma &@elafalética com a sociedade, em busca de
formas mais humanistas de educar. Desta feitayeaedo deve pensar no ser humano como
sujeito de sua atuacao e procurar adquirir o emteamdo, a compreensao e o respeito das
identidades, principalmente, para a pratica de athacagdo multicultural e uma formacao
critica aos educadores.
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O objetivo geral desta dissertacao - “Compreeratesyés da voz dos estudantes
bolivianos, como se da a sua insercdo na escoklldira, o seu pertencimento, a sua
participacdo e a sua interacdo” - pode-se consgigdeaamente atingido, ao escutarmos suas
experiéncias relacionadas a complexa adaptacameesso escolar brasileiro.

Descortinar a imbricacdo dos elementos dispostasrgenizacdo dos dados foli,
por outro lado, um caminho dificil de percorrerpbeomo compor os quadros de analise do
percurso de como cada um vivenciou a escola e ogjfetos mais marcantes do cotidiano de
seu relacionamento com o0s colegas e professores.

Pesquisar essa populacdo acabou por ser uma deacebgque atendeu a
preocupacado de encontrar uma forma inovadora adéndesvelar experiéncias e construir
conhecimentos sobre o que propicia condicOes rdaegara o aluno sentir-se livre a respeito
do que o cerceia.

Os dados registrados e analisados trouxeram n@vgarngas, como, por exemplo:
por que a escola, depois de tantas experiénciassguigas a respeito da inclusdo como
elemento complexo e positivo para o desenvolvimantegral humano, continua com
processos que limitam e terminam por tirar a lindedexpressiva e criativa de seus alunos?

Esses questionamentos convidam a novas pesquesdiee dutras possibilidades a
de compreender a atuacdo de coordenadores e @iresrolares junto a discentes e docentes
para que alunos de outras culturas sintam-se ipanies e pertencentes ao processo e a
instituicdo educacional, com contribui¢des propdesua identidade pessoal e cultural.

Decerto, pesquisas como esta abrem caminhos pareeias investigacdes que
poderiam modificar e ampliar o conhecimento retafivinclusdo educacional e social do ser-
humano. A continuidade deste trabalho € uma prapesim desafio mobilizador que visa
seguir nesta jornada de investigar as condicogmsegibilidade de desenvolvimento do ser-

humano.
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APENDICES

APENDICE 1.1. CARTA DE INFORMACAO EM PORTUGUES

CARTA DE INFORMACAO AOS RESPONSAVEIS

Devido ao aumento no numero de estrangeiros bolivianos no Brasil e ao acesso de criancas e adolescentes
bolivianos na escola publica brasileira, a pesquisa “A VOZ DE ESTUDANTES BOLIVIANOS EM UMA ESCOLA
PUBLICA DA CIDADE DE SAO PAULO ” tem como objetivo geral compreender, através de entrevistas com
alunos (as) bolivianos (as), como se da a sua insercdo na escola brasileira — seu pertencimento, sua
participacao, sua interagéo, etc.

Os dados para o estudo serdo coletados por meio de observagéo direta do (a) aluno (a) em sua rotina na escola
e entrevista com o (a) aluno (a). Os dados coletados serdo posteriormente analisados para fins académicos e
com a intencdo de contribuir para com o desenvolvimento de politicas publicas favoraveis aos alunos
estrangeiros.

Em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso ao Pesquisador para o esclarecimento de eventuais dividas, no
endereco abaixo. Caso tenha alguma consideracao ou divida sobre os aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Presbiteri  ana Mackenzie - Rua da Consolagéo,
896 - Ed. Jodo Calvino - Mezanino.

Sera mantido sigilo absoluto quanto a identidade de todos os participantes da pesquisa, que tem o direito
garantido de desistir da participacdo na pesquisa a qualquer momento e por qualquer motivo, sem prejuizo. A
pesquisa sera realizada por Magda Alves, mestranda do programa de pds-graduagdo em Educacdo, Arte e
Histéria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie, sob a orientacdo da Professora Dra. Elcie F.
Salzano Masini.

Magda Alves Elcie F. Salzano Masini
RG. 20.108.990-7 e-mail: delcie66@yahoo.com.br
e-mail: magdaalves.historia@gmail.com

Desde ja agradecemos a sua colaboragao.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente  instrumento, que atende as exigéncias legais, o (a) senhor (a)
, responsavel pelo sujeito de pesquisa o (a)
aluno (a) , apoés leitura da CARTA DE
INFORMACAO AOS RESPONSAVEIS, ciente dos procedimentos a serem realizados e as garantias de
confidencialidade e, ndo restando quaisquer duavidas a respeito do lido e do explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia em participar da pesquisa proposta.

Segundo a Resolucdo 196/96 (CNS), “considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco.
O dano eventual podera ser imediato ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade”.

Fica claro que o responsavel pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e deixar de participar da pesquisa, e fica ciente que todo trabalho realizado torna-se informacgéo
confidencial, guardada por forga do sigilo profissional.

Sao Paulo, de de 2014.

Responsavel pelo sujeito de pesquisa
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DEPOIMENTOS

Pelo presente instrumento, que atende as exigéncias legais, o (a) senhor (a)

, responsavel pelo sujeito de pesquisa

aluno , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de
estar ciente da necessidade do uso do depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecidos (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Magda Alves do
projeto de pesquisa intitulado A VOZ DE ESTUDANTES BOLIVIANOS EM UMA ESCOLA PUBLIC A
DA CIDADE DE SAO PAULO a colher o depoimento, fazendo uso de gravador de voz, do sujeito

(pelo qual sou responsavel) sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo dos depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, dissertacdes, teses, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes
(Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990).

Sao Paulo, de de 2014.

Nome do responsavel pelo sujeito pesquisado (a)

Magda Alves — Pesquisadora responsavel
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APENDICE 1.2. CARTA DE INFORMACAO EM ESPANHOL

CARTA DE LA INFORMACION RESPONSABLE

Debido al aumento del nimero de extranjeros bolivianos en el Brasil y el ingreso de los nifios y adolescentes
boliviano en los colegios publicos brasilefios, la investigacion tiene como objetivo general comprender a través de
las voces de los estudiantes bolivianos, como es su insercién en la escuela brasilefia — consentimiento, su
participacion, su interaccion, y etc.

Los datos del estudio se recogeran a través de la observacién directa del (la) alumno (a) en su rutina en la
escuela y una entrevista con el (la) alumno (a). Los datos recogidos seran analizados para fines académicos y
con la intencién de contribuir al desarrollo de politicas publicas favorables a los estudiantes extranjeros.

En cualquier etapa del estudio, tendrd acceso a la investigadora para aclarar cualquier duda, en la direccion
abajo. En caso de que haya alguna duda sobre la ética aplicada a esta investigacion, usted podra entrar en
contacto con el Comité de Etica en Investigacion de la Universidad Presbiteriana Mackenzie - Rua da
Consolacéo, 896 - Ed. Jodo Calvino - Mezanino.

Absoluta confidencialidad se mantendra sobre la identidad de todos los participantes en la investigacion, el cual
tiene derecho garantizado a retirarse de la participacién en la investigacion en cualquier momento y por cualquier
motivo, sin perjuicio. La investigacion sera realizada por Magda Alves, una estudiante del Programa de Posgrado
en Educacién, Arte e Historia Cultural de la Universidad Presbiteriana Mackenzie, orientada por la Maestra
Doctora Elcie F. Salzano Masini.

Magda Alves Elcie F. Salzano Masini
RG. 20.108.990-7 e-mail: delcie66@yahoo.com.br
e-mail: magdaalves.historia@gmail.com

Le agradecemos su cooperacion.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por este instrumento, que cumple con los requisitos legales, el (la) sefor (a)
, responsable por el sujeto de la
investigacion el (la) alumno (a) ,
después de leer CARTA A LA INFORMACION RESPONSABLE, y aclararme de los procedimientos que se
deben realizar y las garantias de confidencialidad y, no dejar dudas sobre la lectura y de las orientaciones, firmo
mi acuerdo de consentimiento libre e informado para participar en la investigacion propuesta.

De acuerdo con la Resolucion 196/96 (SNC), "se considera que toda investigacion en seres humanos implica un
riesgo. Posible lesiéon puede ser inmediato o diferido, que afecta al individuo o la comunidad."

Estd claro que el responsable puede, retirar en cualquier momento su CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO y dejar de participar de la investigacion, y que es consciente de que todo el trabajo se convierte
en informacién confidencia, en virtud del secreto profesional.

Séo Paulo, de de 2014.

Responsable por el sujeto de la investigacion
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CONSENTIMENTO DE AUTORIZACION DE USO DECLARACION

Por este instrumento, que cumple con los requisitos legales, el (la) sefior (a)

, responsable por el sujeto de la

investigacion el (la) alumno (a) ,

después de conocer y entender los objetivos, procedimientos metodologicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bien como aclararme de la necesidad do uso de declaraciones, especificadas en el
Consentimiento de Autorizacién Libre y Esclarecidos (TCLE), AUTORIZO, a través do presente termo,
a la investigadora Magda Alves del proyecto de investigacion intitulado “LA VOZ DEL ESTUDIANTE
BOLIVIANO EN UNA ESCUELA PUBLICA DE LA CIUDAD DE SA O PAULO” a recoger a
declaracion haciendo uso de grabador de voz do sujeto (por el cual soy responsable) sin cualquier

gano financieros a ninguna de las partes.

Al mismo tiempo, libero a utilizacion declaraciones para fines cientificos y de estudios (libros,
articulos, disertaciones, teses, slider y transparencias), en favor de la investigadora, encima
especificadas, obedeciendo a lo que esta previsto en las Leyes que resguardan los derechos de los

nifios y adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990).

Sao Paulo, de de 2014.

Nombre del responsable por el sujeto investigado (a)

Magda Alves — Investigadora responsable



APENDICE 2 — ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Série:
Idade:
Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

Cidade de nascimento:

Pai boliviano? ( ) Sim ( ) Ndo

Em caso positivo, de qual cidade/pais?

Mae boliviana? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo, de qual cidade/pais?

Vocé pode contar um pouco sobre a sua histéria?

Como vocé se sente na escola?

Qual nacionalidade vocé sente que € mais marcanseia vida?

Se fosse contar para outra pessoa sobre vOcé,seqteeque é mais marcante?
Quanto a lingua portuguesa? Quais sdo as suasdhiiles?

Como é a sua relagdo com os seus colegas e prefg3so

Como € a sua relacdo com os seus professores?

© N o 0o Bk~ WD PRE

Vocé gosta de morar em Sao Paulo? O que mais dmgte?

89
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APENDICE 3 — REGISTROS DAS ENTREVISTAS TRANSCRITAS

3.1.1. Bruno

Entrevistadora: Vocé esta em que ano?

Aluno: Ah, oitava série.

Entrevistadora: Vocé tem quantos anos?

Aluno: Eu? Nasci em 20]...] 12, 12 anos.

Entrevistadora: Vocé nasceu onde?

Aluno: Na Bolivia.

Entrevistadora: Qual cidade que vocé nasceu?

Aluno: La Paz.

Entrevistadora: O seu pai é boliviano?

Aluno: E!

Entrevistadora: Ele nasceu também em La Paz?

Aluno: Também.

Entrevistadora: E a sua mae?

Aluno: Minha mae?

Entrevistadora: E boliviana?

Aluno: Também.

Entrevistadora: Em La Paz? Ou ela nasceu em aufro |

Aluno: Em La Paz. S6 minha irma que € brasileira.
Entrevistadora: Conta um pouquinho da sua vidaedaodia a dia...
Aluno: ... Em casa, brinco, né. Brinco, as vezas\bém, jogo no computador, também, eu
ajudo... em casa, na limpeza, lavo a louca, recollyuarto, também... as vezes, também
cozinho pra minha mée e pro meu pai.

Entrevistadora: Vocé passeia?

Aluno: Ah, passear as vezes. S6 os sabados e dasning
Entrevistadora: Vocés vao para onde?

Aluno: Ah, na cidade.

Entrevistadora: Vocé tem outros irmaos?
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Aluno: N&o, sé minha irma. A M.

Entrevistadora: Vocé vai para outros espacos dadeidle sdo Paulo, passeia para quais
lugares?

Aluno: E... vai no ecoldgico, vai em shoppingstdsi..

Entrevistadora: Onde vocé gosta mais de ir?

Aluno: Shopping.

Entrevistadora: Por que?

Aluno: No shopping, no ecoldgico. E porque la tessaecoisa, [...] eu compro umas coisas
pra mim. E também...vim de bicicleta, de, num s€j ¢omo se chama aquele que d& pra
andar 14 no agua [...] laguinho. Pedalinho. [i.f@s fica 14, andando de pedalinho, também.
Outros lugares, [...] n6s vem a quadra de futebel) pai tem amigos, assim, da Bolivia, de
guando era pequeno, dai, joga la. Eles alugam dsditem um tipo, assim, saldo. Saldao de
futebol, ai eles alugam por 30 reais [...] uma@&s nds fica la. Ai nés vai s6 nesse lugar,
outros lugares somos [...] vamos visitar o tio,maitia, ai, so [...] e depois meus primos. Mas
[ininteligivel] tAo na casa do meu tio.

Entrevistadora: Aqui na escola o que vocé achddega

Aluno: Informatica, educacao fisica e... literatura

Entrevistadora: Vocé gosta de vir aqui na salaiterh?

Aluno: Pra ler.

Entrevistadora: Vocé veio com quantos anos da B@liv

Aluno: Com 4 anos.

Entrevistadora: Vocé se lembra de alguma coisa?le |

Aluno: Alguma coisa? SO0 dos meus primos.

Entrevistadora: Vocé voltou para Bolivia algumaawvez?

Aluno: J4, fui la e vi la. Ai recordei um pouquiné® coisas. [...] que eu era pequeno.
Entrevistadora: Faz tempo que vocé foi para 14?

Aluno: L& tem tipo, assimPatacamayanum sdao, tipo [...] S&o aldeias, assim. Regioes,
assim, entdo é povoado, tem velho, tudo ali € ighaE cidade pequena, num tem muita
gente pra se viver, né. Tem também, assim, paeblos Foi, assim, vocé entende, né?
Entrevistadora: Sim.

Aluno: Foi [ininteligivel] [...] da minha mae seaia Vicente num sei 0 que. [risos] esqueci,
né. Ai que ela [...] minha mée cresceu, ela cresceaampo, mas depois veio pra cidade,

depois aqui pra Sdo Paulo, pra arrumar mais trapg@brque 14 num tem muito trabalho,



92

assim. Mas agora parece que esse ano eu ja vau prajBolivia. Porque ja tem trabalho 14 e
ja temos uma casa, ja compramos, entédo ja ta wkiraido, ja.

Entrevistadora: Trabalhando aqui seu pai consegpmprar uma casa la?

Aluno: Uma casa. Mas nés ja podia, s6 que aindased@wmnheciam, meu pai e minha mae. Ai
depois disso, ai nds fomos |4 visitar na Boliviaumtios também, avds também.
Entrevistadora: Vocé tinha quantos anos quando valtéu 14?

Aluno: Quantos anos? Eu fui l& de novo com 10, depam 12.

Entrevistadora: Seus avos estao la?

Aluno: Avos, tudo l4. Quase toda a familia esté@ téd Meus primos, meus tios...
Entrevistadora: Vocé se sente mais boliviano ots finasileiro?

Aluno: Mais brasileiro... Aqui nos fica jogando daqui na quadra, as vezes também vou
pra sair [...] pra jogar bola com meus amigos léoeitno lugar, entendeu? Futebol na rua, e...
gue mais, eu ja esqueci. [risos]

Entrevistadora: O que acha que é mais marcantpa@tiamte em vocé?

Aluno: Importante? Num sei.

Entrevistadora: Nao parou para pensar o que éimp@tante?

Aluno: N&o... ir pra Bolivia. La o estudo é maigdonum é assim, bagunca, conversa e atirar
bolinha de papel, la atira, apanha, 1a num é d&Q, & ¢é 60 pontos.

Entrevistadora: E aqui?

Aluno: Aqui parece que € muito facil, assim. Voe&ga logo, assim, rapido. Aqui o estudo é
bem fraco. Aqui sé brincam, jogam futebol na quasida Sai na rua, sé isso.

Entrevistadora: Nao estuda, nao Ié um livro?

Aluno: Nao.

Entrevistadora: Vocé gosta de ler livro?

Aluno: Ler livro, sim.

Entrevistadora: Vocé esta falando em espanhol?

Aluno: Ah, falo com os amigos, assim. Aqui boliviaent&o, eu falo.

Entrevistadora: Vocé fala bem portugués?

Aluno: E, mais ou menos. Porque as vezes me enrasoas palavras, assim. Dai num rola,
trava a lingua, assim.

Entrevistadora: Mas vocé gosta de falar portugués?

Aluno: Gosto, sim. E bom.

Entrevistadora: Seus amigos aqui sdo legais?

Aluno: Séo, eu tenho um, dois, trés, quatro [u.hem sei contar, mas tem um monte.
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Entrevistadora: O pessoal é legal, te trata bem?

Aluno: Tem na Séao Miguel, de todos nos.

Entrevistadora: Vocé tém muitos amigos de outrgares? Seus amigos sao brasileiros ou
sao bolivianos?

Aluno: Eu tenho todos, brasileiro, chileno, até acamo que eu tenho, que vem pra ca.
Entrevistadora: Os professores séo legais? Ajudasinam?

Aluno: E, sdo legais, sO que... também, algunsguitam, até eu ndo gosto, assim. Tem
professores que nao falam nada, reclamam muito. dlgoms, também, que falam demais.
Tem lugar pra falar [...]

Entrevistadora: Como assim, eles ndo te ddo abepiara conversar? Vocé nao pode
conversar com eles?

Aluno: N&o, é que la é calado, ai num da pra feaa.

Entrevistadora: Por que?

Aluno: Ele explica uma vez, pronto! E... eu faloitasi vezes ‘ndo entendi’. Ai, até irrita né,
“por que ele ta falando?”

Entrevistadora: Na sala de aula vocé tem bastamtp@

Aluno: Na sala de aula? Sim, tenho.

Entrevistadora: Vocé brinca com eles, sai parachrirsai para passear em algum lugar?
Aluno: Sim, as vezes sai.

Entrevistadora: Vocé gosta de morar aqui em SatmPau

Aluno: E, € bom.

Entrevistadora: O que vocé gosta aqui nessa cidade?

Aluno: Que tem muito shopping, tem muita avenidalgpandar de carro pra tudo lado, que é
muito, bom de se viver aqui.

Entrevistadora: E bom de se viver? E |4 na Bolida era bom?

Aluno: E bom, s6 que é muito frio l&. Eu num gasdrio l4.

Entrevistadora: Nessa escola?

Aluno: Outra escola... ndo, s6 essa aqui. Eu esem outra que é [...] sabe uma igreja
grande que tem um bar de ouro l4& em cima.

Entrevistadora: Era da Prefeitura ou era do Estado?

Aluno: Era da Prefeitura.

Entrevistadora: La era mais legal ou aqui € magalte

Aluno: N&o, la era mais legal. La tinha festa jangrande, é tipo assim, tem 0 mesmo
[ininteligivel] de gente. Ai fica tipo subterraneoeio escuro aqui. Ai tem luz igualzinho, ai 1&
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tem muito brinquedo, 14 tem [...] umas festas jarabria o saldo assim, grande, vendia tudo.
E tinha muito jogos, ai depois fui transferido @ Edgar cavalheiro. Ai eu comecei
primeiro, segundo, terceiro, tudo ao quinto. Sepundo, quarto, quinto, sexto, sétimo, oitavo
ano.

Entrevistadora: Desde o primeiro ano vocé estud&aq

Aluno: Desde o primeiro ano.

Entrevistadora: Vocé tém mais amigos ou amigas?

Aluno: Mais amigos. E que menina fala muito.

Entrevistadora: Quando vocé vai fazer algum trabeltolar, vocé chama esses amigos?
Aluno: Nao, as vezes é individual, eu gosto derfagendo € individual. [...] individual
porque ai eu falo, assim da turma inteira, ndoodbi®s, ai eles faz, né. Fala muito, conversa
muito, num discute e num sei o que... ai! Fala@nwoiutro fala outra opinido, outro fala... ai
num da! Ai eu fago sozinho.

Entrevistadora: Mas quando tem que fazer em grupo?

Aluno: Eu fago em grupo.

Entrevistadora: Vocé vai até a casa da pessogessda vai até a sua tua casa?

Aluno: N&o, nos faz na sala, assim. S6 nas salas.

Entrevistadora: Vocé tem amiguinhos da sua saldrqgaentam a sua casa?

Aluno: Nao. S6 nos encontros de ir nos lugares.

Entrevistadora: Mas é brasileiro?

Aluno: E brasileiro. E, se chama Celso. Os Unicigamue eu tenho perto da minha casa é
Celso, Caique.

Entrevistadora: Esse € que seu amigao?

Aluno: Amigo! E amigo. Sempre.

Entrevistadora: Est4 sempre do lado?

Aluno: Ahan, desde o [...] num sei, né. Primeingesé

Entrevistadora: E gostoso ter amigos?

Aluno: Eu sempre encontro eles na quadra, as tépesa quadra, se ndo tamo comprando
aqui na lojinha daqui perto. Ou se nao, até tataderaqui, ali na mesa.

Entrevistadora: E legal o Cangaiba, gosta de naoyaif?

Aluno: E!

Entrevistadora: Mas e agora que vocés estao pems&andvoltar para Bolivia? O que vocé

acha?
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Aluno: Acho muito ruim. Porque [...] L& eu num cegb muito, sé algumas Peris [?] J& foi
pra Peris [?], Praca do Estudante [...]

Entrevistadora: Sim.

Entrevistadora: Vocé nao vai as festas boliviaogs em Sao Paulo?

Aluno: Boliviana, sim. Eu vou nas dos meus amigosyou.

Entrevistadora: Vocé vai a Praca Kantuta?

Aluno: Ah, a Kantuta! Ah, |a eu vou as vezes, també

Entrevistadora: Sua mée faz mais comida bolivianeais comida brasileira?

Aluno: Brasileira e boliviana. Isso € bom, faz meopa, assim.

Entrevistadora: E seus pais, sao legais com vocé?

Aluno: Séo, sdo. Sao bravo quando eu faco coiadaerr

Entrevistadora: Qual aula que vocé gosta mais?

Aluno: Aula? A educacdo fisica.

Entrevistadora: Por que?

Aluno: Ai nos joga la, né.

Entrevistadora: O professor é legal?

Aluno: Legal, o Marcelo.

Entrevistadora: Em histdria vocé esta aprendergloe@

Aluno: A Guerra dos Emboaba, ai, também [...] Gviab Colombo, a descoberta do Brasil,
também, eu gosto, essas coisas, eu aprendo bafarteas, também, a escravidao [... como
eram comprados, essas coisas, 0s indios, cheggtanescravizaram eles [...]
Entrevistadora: Vocé esta gostando?

Aluno: Legal, interessante.

Entrevistadora: Da Bolivia, vocé sabe alguma coisa?

Aluno: Alguma coisa? N&o, s6 sei o0... quem desaabBolivia, quem foi o fundador, quem
fez a independéncia, foi Bolivar, € [...] ele désaoa Bolivia, fez a Independéncia da Bolivia
e [...] fez a de [...] ndo tinha mais a execucao?

Entrevistadora: O que vocé conhece de folcloresiamio?

Aluno: Carnaval. La tem também, o carnaval. SO mum é igual. Aqui é tipo, arminhas
aguas ficam jogando, espuma esse também jogammedm@ms. Ai se vestem, um tipo [...]
eles dancam la.

Entrevistadora: Vocé ja participou de alguma fdst&arnaval?

Aluno: J4, muitas vezes, ja fui la.

Entrevistadora: E colocou mascaras?
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Aluno: E. La tem, tipo assim, um [...] [ininteligy em tudo, né? Esse passa la nos
[ininteligivel] ai nds vai tira [...] ai quando &@aesse dai todos vestidos, ai todo mundo se
joga, um dia nos foi la ai um caminhdo de bombealmcou aquele grande mangueira e
lancou pra todo mundo a agua.

Entrevistadora: O que mais vocé conhece da Bolivia?

Aluno: Da Bolivia? Dia dos pais, ah... tem tudo,sma coisa que aqui s6 que cultura
diferentes. L4 na Pascoa, n&do dao ovo de Pasd@mtem muito feriado.

Entrevistadora: Além de La Paz, vocé conheceu sliigares na Bolivia?

Aluno: Santa Cruz... fica |4, que é mais facilpr@, ir pra la, pra S&o Paulo.

Entrevistadora: Certo. Se eu precisar conversanam® de novo, VOcé conversa comigo?
Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Obrigada pela sua participagao.

3.1.2. Arturo

Entrevistadora: Qual ano que vocé esta?

Aluno: Eu? T6 no oitavo ano.

Entrevistadora: Quantos anos vocé tem, Ademar?

Aluno: 13.

Entrevistadora: Vocé nasceu em qual cidade?

Aluno: Sao Paulo.

Entrevistadora: Aqui em S&o Paulo, mesmo, na dapita

Aluno: Aham.

Entrevistadora: Seu pai € boliviano?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Vocé sabe de qual cidade?

Aluno: Acho que é de La Paz.

Parte da entrevista ndo foi gravada, por problemagso aparelho de gravacéo. O registro
realizado a partir do relato dos entrevistados.

A resposta do entrevistado a pergunta sobre se a m@ambém é boliviana de La Paz e a
solicitacdo para que falasse sobre a sua historidoi registrada por escrito, a partir do

que a entrevistadora lembrou.Como a entrevista foi transferida para o patio,aculho
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atrapalhou um pouco, pois em varios momentos némessrepetir as respostas do
entrevistado para confirmar sua resposta.

A mae é boliviana foi confirmada pelo aluno. Digse os pais o levaram para a Bolivia para
rever os avos e conhecer o pais onde nasceram.

Entrevistadora: [...] Vocés foram conhecer sualavia Bolivia? Vocé era pequenininho, ou
ja era grande?

Aluno: E que assim [...] eu conheci a vO pequehinjrai eu conheci a mde do meu pai,
mesmo. SO que 0s pais da minha mae morreram jau Abu 14 com meus pais [...] que é
chamadaChapaqud?], que é onde meus avés moram.

EntrevistadoraChapaque

Aluno: Uhum, é, eu acho que é uma parte de La Paz.

Entrevistadora: Como um vilarejo?

Aluno: E, ai meu pai nasceu l4. Ai a mae dele ¢la]ndo tinha dinheiro, ai meu pai foi
trabalhar la em La Paz, que é uma cidade graneetjrtua bastante emprego. Ai ele resolveu
vir pra ca, porque ele falou que aqui tinha bastaondicdo, no Brasil tinha emprego ai ele
ficou costurando junto com a minha mae.

Entrevistadora: Ele gostou de costura?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Eles tém uma oficina ou eles [...]

Aluno: Tem uma oficina.

Entrevistadora: Vocé costura?

Aluno: Eu néo.

Entrevistadora: Vocé tem interesse em costurar?

Aluno: Eu nao prefiro jogar bola.

Entrevistadora: O que vocé se lembra da Boliviai®©vocé gostou e o que te interessou?
Aluno: Eu gostei da vista da noite, na cidade, tbdihando. Ai minha mé&e comprou uma
casinha l4, na montanha, ai depois que ter uma ¢randepois que [ininteligivel] ela falou
gue a gente vai poder ver a cidade inteira de ida®ibém tem mais trés terrenos, um em
Santa Cruz, e outro em Cochabamba.

Entrevistadora: Vocé conhece Cochabamba?

Aluno: Conheco. Meu tio [...] ele veio aqui em J&awlo. Ele ficou aqui e depois ele voltou
pra la, ja tem uma casa dele, também. Ai eu corhiarnilia dele.

Entrevistadora: Suas irmas também nasceram aqui?

Aluno: Uhum.



98

Entrevistadora: Vocé se sente mais brasileiro as baiviano?

Aluno: Eu me sinto brasileiro, s6 que eu tenho ataréstica de boliviano. Ai, eu falo
portugués melhor que espanhol, porque eu nascj aqui eu aprendi a falar portugués, eu
nao falo com meus amigos em espanhol, entendealS&lam espanhol, eu falo assim que
eu ndo sei, porque eu nasci aqui, sei falar sdigoés.

Entrevistadora: Vocé nao fala espanhol?

Aluno: Nao, mas meu pai tenta me ensinar. Ai diifgue se aprender varias linguas vai ter
mais oportunidade de emprego, de [...] falou poe&ou poder ter um bom salério pra néo
ficar trabalhando o dia inteiro, assim.

Entrevistadora: Vocé gosta de morar aqui em SamPau

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Vocé moraria na Bolivia?

Aluno: Acho que eu prefiro morar aqui.

Entrevistadora: Se fosse para vocé explicar pg@eal sua caracteristica, a parte sua que é
mais marcante, que gostaria de expressar, o qécfaiacia?

Aluno: Num sei direito o que eu ia falar. Acho ceie falaria que eu gosto de morar aqui
porque aqui eu tenho varios amigos e la eu namtaahhum, eu teria dificuldade de entrar
numa escola, porque eu sei falar portugués e rgmlesl, ai eu prefiro ficar aqui com meus
amigos, que eu ja tenho. Ja tenho varios.

Entrevistadora: Interessante. Mas vocé chegou hecen alguma escola na Bolivia, quando
voceé foi 14, visitar?

Aluno: Meu tio [...] ele trabalha la numa escoleel& ainda deve ta la eu acho, ai quando [...]
uma vez por semana, ele cuida la da escola, absso entrar la. Ai tem varias salas, eu ja
tentei [inaudivel — muito ruido] pode ir de unif@ntem que ir de gravata. Ai eu acho legal.
Entrevistadora: Vocé acha legal? Vocé acha quadesgeria ter aqui, por exemplo?

Aluno: Ah, num sei. Se alguém [...] se todo mundstar.

Entrevistadora: E seus colegas séo legais com vocé?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Vocé tém muitos ou poucos?

Aluno: Tenho varios amigos.

Entrevistadora: Brasileiro, boliviano... ou a meid brasileiro?

Aluno: Num tenho muito amigo boliviano.

Entrevistadora: Por que?
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Aluno: Num sei, € que quando vem conversar convigm, falando em espanhol e eu num sei
falar direito. Ai quando vem um amigo brasileirojéuwsei falar direito, assim... €, eu tenho
varios amigos, eu tenho [inaudivel — muito ruido].

Entrevistadora: Entdo vocé tém bastante amigos?

Aluno: A maioria das loja me conhece.

Entrevistadora: A maioria dos alunos bolivianos ieépanhol?

Aluno: E, num entendo direito eles [...]

Entrevistadora: Mas eles sdo mais quietos també&mé wado acha? Que eles sdo mais
timidos? Vocé acha que é porque nao falam port@gués

Aluno: E, eu acho que é.

Entrevistadora: Se falassem portugués direito \amt& que eles iam se comunicar mais?
Vocé ja tentou falar com esses amigos em espanhol?

Aluno: Eu conheci algum, eles tdo aprendendo a falgugués agora, s6 que nao tao falando
direito, assim. Ainda tdo aprendendo.

Entrevistadora: Ainda estdo aprendendo? Mas naméeascola uma professora que ajude a
falar portugués?

Aluno: Ah, as vezes ajuda.

Entrevistadora: Os professores sdo legais?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Por exemplo, eu estou dando aulae falo espanhol e tenho algum aluno
gue ndo fala a lingua portuguesa, nds ndao conseguiws entender direito. Quando ocorre
isso os professores fazem alguma coisa para eladsT?

Aluno: alguns sim, outros ndo. Alguns continuamdtaaula. Ai tem outros que ja vai la e
ajuda ele a falar portugués. E tem professoredajaeue é pra eles aprenderem [ruido]...
Entrevistadora: Alguns continuam dando aula comdalisgessem “Nao € problema meu”?
Como se ele tivesse entendendo? E os alunos,eelearsifestam falando “Oh, professor eu
nao entendi”?

Aluno: Acho que néo porque eles tém vergonha, assve

Entrevistadora: Tem vergonha de falar, mas o qué acha? Que essa vergonha é do que?
Por causa da lingua, por que tem vergonha ou megeofiessor ser rude?

Aluno: Ah, acho que tem vergonha porque fala espigdnt]

Entrevistadora: Porque fala outra lingua? A prafessle portugués acaba ajudando na sua

aula?
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Aluno: Na sala... é que eu ja sei falar portug@eégdo, ai num tem ninguém la que fala
espanhol. Ela consegue explicar tudo e eu entendi.

Entrevistadora: Na sala ndo tem? Mas em outros @gmsocé teve, havia outros alunos que
falavam em espanhol?

Aluno: Alguns... ela ajudava.

Entrevistadora: Bom, € isso. Se eu precisar coaversm vocé de novo, vocé conversa
comigo?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Obrigada.

3.2.3. Claudio

Entrevistadora: Quantos anos vocé tem?

Aluno: 14.

Entrevistadora: Vocé nasceu na Bolivia?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Seu pai é Boliviano?

Aluno: E!

Entrevistadora: De qual cidade?

Aluno: La Paz.

Entrevistadora: E sua mae?

Aluno: Também.

Entrevistadora: Com quantos anos vocé chegou &uita um pouquinho da sua historia
aqui no Brasil.

Aluno: E, eu acho que foi em 2014,

Entrevistadora: Comeco deste ano?

Aluno: N&o, néo... 2012.

Entrevistadora: O que acha da cidade de Sao Pala®scola?

Aluno: Melhor, s6 que aqui € muito [...] eu numpnmaguento aqui, aqui € muito [siléncio]
como que pode falar...?

Entrevistadora: Vocé nao gosta de viver aqui?
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Aluno: Nao, eu gosto, s6 que |4 tem os meus avés,tenho saudade de ficar [...] eu tenho
saudade do meu avo depois... ah, s0 isso, sO.€80 igyra la.
Entrevistadora: Vocé quer voltar pra morar pra\BaHl E seus pais também querem?
Aluno: Nao, meu pai ta aqui, mas ele num quer.
Entrevistadora: E sua mae, quer?

Aluno: N&o, a gente vai esse ano.

Entrevistadora: Eles ndo querem voltar para la?

Aluno: N&o...(siléncio)

Entrevistadora: Vocé queria voltar para 1&?

Aluno: E.

Entrevistadora: Vocé tém mais irmaos?

Aluno: Eu tenho.

Entrevistadora: Sdo quantos irmaos?

Aluno: Trés, ndo! E trés, duas irmas e um irmao.
Entrevistadora: S&o mais novos?

Aluno: O meu irmdo é... tem 4 anos.

Entrevistadora: E as suas irmas?

Aluno: Uma irma tem 9... 10! 10! E um de 12.
Entrevistadora: Como que € o nome dele?

Aluno: Paulo.

Entrevistadora: E sua irma de 10 anos?

Aluno: Jennifer.

Entrevistadora: E outra irma?

Aluno: Erica.

Entrevistadora: E eles gostam daqui?

Aluno: Eles gostam, acho que ele foi o [...] 0 Bandsceu aqui.
Entrevistadora: Sente falta da escola?

Aluno: E.

Entrevistadora: Vocé tinha bastante amigo 14?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: E aqui, vocé tém muito amigos?

Aluno: Eu tenho.

Entrevistadora: S&o bolivianos ou séao brasileiros?

Aluno: Alguns brasileiros...alguns bolivianos.
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Entrevistadora: Vocé gosta dessa escola aqui?

Aluno: Eu gosto.

Entrevistadora: E da escola da Bolivia?

Aluno: Mas |4 tem dois recreios. La num da comgayocé [...] tem comida sé que ele que
vai... ele que vai te dar, mas s6 que |4 tem @ai®ios.

Entrevistadora: Entdo o problema aqui na escoleeéreio?

Aluno: E...

Entrevistadora: Seus amigos, a maioria é daquscala&? Eles séo brasileiros?

Aluno: Ah, |a também, fora daqui, também.

Entrevistadora: Mas aqui na escola vocé tém maigasnbrasileiro ou boliviano?

Aluno: E os dois, né...

Entrevistadora: Quando vocé chegou aqui s6 falspargol ou sabia falar portugués?
Aluno: Mas quando eu aprendi eu entrei.

Entrevistadora: Vocé primeiro aprendeu portugués?

Aluno: E...

Entrevistadora: Onde vocé aprendeu?

Aluno: L4 na Penha, num sei como se chama...

Entrevistadora: E os professores séo legais?

Aluno: Séo legais.

Entrevistadora: Eles te ajudam quando vocé teroutiifade com a lingua?

Aluno: E... me ajudam, sim.

Entrevistadora: Na Bolivia vocé também estudaviaa apie tem alguma diferenca da escola
de la pra escola daqui?

Aluno: Num tem diferenca, s6 que acho que € igual.

Entrevistadora: L4 em La Paz, na sua escola, ¢imjuge que vocé sente tanta saudade?
Aluno: Ah, la tinha uns, é um lugar que vocé padarfdeitado... num sei como que fala.
Entrevistadora: Vocé gosta de estudar?

Aluno: Eu gosto.

Entrevistadora: Aqui em Sao Paulo, quando vocpaai passear, vocé vai para onde?
Aluno: Quando eu saio passear? Algumas eu vou albgioo, algumas vou la jogar bola,
algumas no cinema.

Entrevistadora: Vocé vai com a sua familia ou ceomssamigos?

Aluno: Com meus amigos.

Entrevistadora: O que vocé mais gosta daqui deP@étn?
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Aluno: Eu gosto de passear.

Entrevistadora: Teu pai trabalha com o qué?

Aluno: Com costura.

Entrevistadora: E tua méae?

Aluno: Também.

Entrevistadora: Eles trabalham em casa ou trabalbeafi
Aluno: Meu pai trabalha fora, minha mée que tradbalm casa.
Entrevistadora: Vocé gosta de costura também?

Aluno: Eu num gosto.

Entrevistadora: Por qué?

Entrevistadora: As pessoas daqui de Sdo Paulegas?
Aluno: S&o legais.

Entrevistadora: Seus amigos séo legais?

Aluno: E.

Entrevistadora: O pessoal daqui da escola te lieate?

[siléncio por parte do aluno]

Aluno: Vocé nasceu aqui?

Entrevistadora: Eu nasci. Eu nasci aqui em SacPRor qué?
Aluno: Nao, so que...

Entrevistadora: Eu ndo parec¢o que nasci aqui?

Aluno: N&o! Todo mundo me perguntase Vocé nasceu aqui ou se nasceu na Bokvia.
mas eu pergunto pra eles também, se eles nasceu ond
Entrevistadora: Vocé ndo gosta que facam essamaffju
Aluno: Algumas nascem na Bolivia sé que é... otgoea cara de brasileiro.
Entrevistadora: Brasileiro tem cara? Eu tenho darhrasileira?
Aluno: Tem.

Aluno: Mas algumas tém cara de brasileira e naad&otivia.
Entrevistadora: E isso que vocé acha que é ruimgqerguntar onde nasceu?
Aluno: N&o € ruim...nem.

Entrevistadora: Vocé se sente mais boliviano ots msileiro?
Aluno: Boliviano.

Entrevistadora: Vocé tem orgulho de ser boliviano?

Aluno: Num tenho.

Entrevistadora: Por que vocé nao tem?
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Aluno: Ah, porque... num sei.

Entrevistadora: Vocé gosta da Bolivia?

Aluno: Uhum, eu gosto... eu gosto mais ou menogiymita € mais [...] la nas ruas tem
sujeira, aqui num tem, assim [...] aqui tem [gliigpassa o lixeiro, pega la [ininteligivel] nas
ruas.

Entrevistadora: Gosta das musicas bolivianas?

Aluno: Num gosto.

Entrevistadora: Gosta da musicas brasileiras?

Aluno: Uhum. L4 também, |la no Bras também tem ugadgue mora... gue mora bolivianos,
fica ai num lugar domingo e sabado.

Entrevistadora: Vocé gosta de ir |a?

Aluno: Algumas vezes eu vou. Meu pai que vai..oteélbado...ai também vai minha mae, ela
num vai, ela num gosta.

Entrevistadora: A tua mée quer voltar pra Bolivia?

Aluno: Ele quer. Nao, ele ndo! Ela, né?

Entrevistadora: Ela quer voltar, ele nao?

Aluno: [siléncio]

Entrevistadora: Vocé queria ficar nos dois lugares?

Aluno: Eu queria ficar nos dois lugares.

Entrevistadora: Vocé pode me contar algo que faotorque tenha acontecido em sua vida?
Aluno: [siléncio] Muito legal... num foi tdo muitegal, mais ou menos.

Entrevistadora: O que era?

Aluno: E, 14 no [...] mas quando era pequeno, qadimtha 10 anos...meu pai foi |4 nas [...] no
zoologico eu [...] nessa hora ce sabe como os pegquiicam feliz quando ce mexe o
macaquinho. Eu mexi, depois... ndo! S0 da cabegg ab! depois... eu dei carinho no
macaquinho, depois meu pai levou mais lugares praque [...] onde que fica 0os animais,
que ficam dentro do zooldgico. E... mas quandgegaieno, agora num gosto mais.
Entrevistadora: Vocé se sente mais timido ou vecgeate mais extrovertido? Gosta de falar?
Ou de ficar quieto?

Aluno: Mais quieto.

Entrevistadora: Na tua casa todos séo quietos?

Aluno: Fica quieto.

Entrevistadora: Vocés conversam pouco em casa?

Aluno: E.
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Entrevistadora: Conversa com as suas irmas?

Aluno: Minhas irmé&s? Eu s6 converso com uma. Pooguautros sao de manha [...] dois séo
de manha e dois de tarde.

Entrevistadora: E no final de semana?

Aluno: Eu converso.

Entrevistadora: O que vocé faz em casa quando ¢alescola?

Aluno: Eu fico olhando televisédo, depois eu voly ¢u jogo videogame.

Entrevistadora: Depois se eu quiser conversar umipouquinho com vocé, tem problema?
Aluno: Néo, ta legal.

Entrevistadora: Se vocé quiser falar mais algumsacse quiser contar mais um pouco da
Bolivia, da sua vida, ndo tem problema. E o quergta bonito na Bolivia?

Aluno: [siléncio] Ah, 1& num tém mais bonitos. La&m tém mais bonitos, s6 tem carros
velhos, algum novos [...] s6 tem [...] ah! I& ni@mtmuitos bonitos.

Entrevistadora: Nao tem nada que vocé lembre gadeaito?

Aluno: [siléncio] Nao, num da pra lembrar.

Entrevistadora: Obrigada pela sua entrevista poé ver colaborado com meu trabalho. Se eu
precisar falar com vocé de novo, a gente converspauquinho mais, tem problema?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Obrigada

Aluno: De nada.

3.2.4. Antonio

Entrevistadora: Vocé esta na...

Aluno: 9°A

Entrevistadora: Quantos anos vocé tem?
Aluno: 15.

Entrevistadora: Vocé nasceu em La Paz?
Aluno: Ahan.

Entrevistadora: O seu pai é boliviano?
Aluno: E!

Entrevistadora: Nascido em La Paz, também?
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Aluno: Também.

Entrevistadora: E sua mae?

Aluno: Tambeém.

Entrevistadora: Vocé pode me contar um pouquinhsudahistéria. Quantos anos vocé saiu
de I4, como que era 14?

Aluno: Eu sai com meus 14, 13 anos de idade. D@hha méae [...] eu vim com meus 5 anos,
na verdade, depois eu fiquei 1 ano aqui, ai ew@r® um brasileiro, eu ndo era malcriado,
eu era assim como um, qualquer um pessoal asssiein@ E depois a minha mae me levou
pra Bolivia, depois ai comecei falar espanhol,uafiguei mais ano l4. Meus avés que me
criaram, meus pais tavam trabalhando aqui no Biaisd minha [...] eu tava la com a minha
irm&, com meus [...] com meu irméo também, meu darp@gueno tava aqui.... dai passou,
guando eu tinha 13 anos a minha mae me chamoualararh que tinha que vir pra ca,
porgue no meu irmao tavam batendo nos meus prigles n

Entrevistadora: O seu irm&o mais novo?

Aluno: Nao, o meu irmao mais pequeno.

Entrevistadora: O pequenininho batendo nos outros?

Aluno: Nao, o meu primo [...] batendo no meu irnp@gueno. Dai eu falei “t4 bom, eu vou
vou vir!” Dai ele [...] a minha mée veio, tava oungai no outro dia a gente chegaro la na
Bolivia, depois eu arrumei minhas coisa, depoiseimbora, quando cheguei ai tava meu
primo, quando [...] quando eu cheguei tava meu @ridei deu 4 dias a gente chego
também[...] eu tava na casa deles, ai tava moradldinha uns problemas. Tava rolando
muito problema la e depois tinha que me mudar ptaa@asa, depois [...] dai tinha um outro
problema da comida, num sei, sei la [...] num nmebl® mais ndo. Despois ai que eu abri
uma oficina com meus pais... pra eles trabalhandimiso, dai consegui uma casa pra morar
aqui.

Aluno: Depois, dai isso dai tinha [...] dai tavaramalo normal, depois quando eu vim pela
primeira vez aqui na escola, era muito timido, @s gogavam papel em mim, eles queriam
me roubar coisas, jogava qualquer coisa no chaey aum gostava, porque, qual [...] todo
boliviano parece timido aqui, tem medo do brasileientdo... ai quando eu [...] primeiro ano
ai eu re/ [...], tava estudando normal, s6 que &u entendia muito, o portugués era um
pouco... era um pouco [...]

Aluno: Era um pouco complicado pra mim [...] euemgli gracas as mausica [...] do que eu

escutando os brasileiros, funk, essas coisas.fumokmue eu aprendi o portugués melhor.
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Aluno: eu aprendi melhor [...] ai eu tinha qug folou um problema entre meu pai e minha
mae, depois minha mae me levou pra Bolivia, degigisu repeti de ano. Ai eu vim mais pra
ca mais um ano, agora t6 repetindo, depois agfjofa s6 um pouco mais aberto, ai eles num
me bate, eles num me fazem nada, ai num podem [...]

Entrevistadora: Nessa escola mesmo, eles te ba@anga numa outra escola?

Aluno: N&o, nessa mesmo escola. Eu sai de la dai®okra na sexta série, eu sai. Ai eu
estudei um ano, estudei [...] estudei sexta s@u®, outro ano la na casa verde.
Entrevistadora: Vocé morou na Casa Verde, depdisagii para Cangaiba?

Aluno: Ahan. Na Casa Verde eles colocava quantsacnd chdo ai jogava branquinho no
ventilador, ai num tinha roupa no [...] num tinlaéca pra [...] tava fazendo muito frio. Ai os
[...] os brasileiro me deram um casaco pra eu eolae eu hum queria porque também é
muito feio receber coisas que num é meu. Dai umadia com meus amigos, sai, ai tava
rolando num sei 0 que ali, um outro brasileiro gée chamava Matheus, eu acho, dai eu
terminei meu sétimo ano |4, depois eu vim pra ogpds eu que era mais timido, num
conhecia ninguém, num fazia [...] € muito difieizér amizade com boliviano e brasileiro [...]
num rola muito, nao.

Entrevistadora: Vocé tem mais amigos bolivianosja® brasileiros?

Aluno: La tem. SO [...]

Entrevistadora: Aqui.

Aluno: Aqui néo.

Entrevistadora: Vocé nao tem amigo brasileiro?

Aluno: Aqui agora so0 [...] aqui sO tem brasileson. Eu tenho.

Entrevistadora: Aqui vocé tem amigo boliviano?

Aluno: Aqui eu tenho so6 esses dai, mesmo. Essegldo]...]

Entrevistadora: Os que estdo na sua sala?

Aluno: E. Alguns bra/ bolivianos também, ai, s6 &saees dai. [...] também tem uns |14 no [...]
no outros lugares [...] eu s6 falo fawe com meus amigos bolivianos de |a, dai aqui séatenh
amigos brasileiros.

Entrevistadora: E os brasileiros daqui, dessa oegfié legais?

Aluno: Eles sédo, mas tem um cara que joga bola, seiro qué! Eu tava indo um dia la [...]
tava subindo I4 pra minha casa, a minha casa é thks mas tinha que ir por |a, porque eu
com meu amigo [...] acompanha ele até |a [...] deple falou “eu vou comprar um rissole, ta
espera ai!” [...] ai todo mundo foi embora da escali tinha uns caras esperando ai, o

Paulinho num sei o qué tava ai, ai ele queria mbam Ai eu falei pra ele “que que vocé
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qguer?” e ele queria me assaltar, dai eu falei “temho!” Ai eu “0 que que vocé quer?” [..]
“Me da um fone entdo!” Ai eu falei que “ndo! CompRor que vocé num compra? ce tem
dinheiro, compra!” ai ele me falou “Entao vai enddgr“Entdo eu t6 indo embora!” dai eu
fui embora [...] dai eu num contei pra minha m&e is..] eu num contei pra minha méae,
depois de um dia eu contei [...] dai me falaramajas iam me bater, mas até agora num me
bateram. Ainda bem!

Entrevistadora: Mas faz tempo isso?

Aluno: Nao, faz duas semanas, trés semanas, ja.

Entrevistadora: E aluno daqui?

Aluno: E! N&o! E do ano novo, do [...]

Entrevistadora: E do bairro? N&o é aluno da escola?

Aluno: N&o, num é.

Aluno: Tinha uns cara que também [...] que tamb&mlsgais, agora com essa sala que eu
tenho foi la [...] que eu t6 estudando nessa galegnquilo essa sala, eu num tenho nenhum
problema. S6 10 € que € o problema. 10 que [.e]egutambém [...] fica me pedindo fone ai
eu tenho que emprestar pra ele, também. Ai [...]

Entrevistadora: Vocé se sente na obrigacao de stapPe

Aluno: E... ent&o!

Entrevistadora: Vocé sente medo de te baterem?

Aluno: E! E também [...] ahan! Ele tem [...] elenteomo se chama! Eles fica se achando que
pode mandar em todo mundo... Ai todo mundo nunméaa! Sé fica calado! Ai o David fica
tudo “ai, ai!” [...] Eles pode bater em qualquer!u@uase que [...] quase que brigaram um
moreno aqui, aqui [...] aquele grandao queria biegan ele, mas o moreno num brigou. Dai a
professora falou, aquele dia “por que vocé naoubadeDavid?” ai ele falou “ndo, num quero
brigar”, eu também num gosto de brigar, nao.

Entrevistadora: Os teus pais também trabalham cstu@?

Aluno: Trabalham, eu ajudo.

Entrevistadora: Eles tém uma oficina prépria?

Aluno: Ahan. Aqui.

Entrevistadora: Vocé trabalha com costura?

Aluno: Eu tenho [...] eu s6 ajudo meus pais. Eu @&odar mais esse trés meses, dai eu tenho
que ir pra Bolivia.

Entrevistadora: Vocé vai voltar para Bolivia?

Aluno: E, eu vou voltar porque meus pais querem.
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Entrevistadora: Por qué?

Aluno: Por [...] eles acham que o estudo aqui @rfraco. Também, de verdade também [...]
o estudo também aqui fraco. La € mais forte. Bar gaie eu repeti de ano.

Entrevistadora: Vocé repetiu aqui?

Aluno: Ahan. Tinha que [...] agora tinha que tapmoneiro colegial. Agora, mas eu repeti
porque la € mais forte ai num tinha avancado niadia.a

Entrevistadora: Na Bolivia, quando vocé estudayadhava mais legal do que daqui?

Aluno: La num tinha [...] num tinha muita roubo $surrado]. Tinha muitos amigos 4. Mas
tudo sérios. Depois que eu vim pra ca todo mundoduer dizer eu ja esqueci [...] tudo
velhos.

Entrevistadora: Ndo tem contato com eles?

Aluno: Eu tenho, mas com alguns. Quando eu viindu. fui pra la [...] eu fiquei quatro anos
aqui, dai eu voltei [...] dai eu esqueci de todomdwy de todo mundo [...] dai num tinha no
face eu num tenho [...] nhum tinha amigos desse diaidepDai la era legal, até que eu
estudei, também tinha muitos problemas la que &anmée [...] a minha vo também num
tinha dinheiro pra comprar coisas, ai a minha wo tien mercadinho 14 que vende coisas la.
Entrevistadora: Sentia falta dos seus pais?

Aluno: E... sinto, sinto. O meu irmdo que num sefdlta porque ele tava aqui.
Entrevistadora: Seu irméo tem quantos anos?

Aluno: Meu irméo pequeno? 10 anos.

Entrevistadora: Como que € o nome dele é?

Aluno: José. Ai minha irma [...] ela ta [...] aagbmbém tava aqui, um ano depois ela foi 14
numa universidade, pra estudar. Ela tem 19 eu acho.

Entrevistadora: Como € nome dela?

Aluno: Miriam.

Entrevistadora: Ela esta la morando na Bolivia?

Aluno: Ta.

Entrevistadora: Com seus avos?

Aluno: Uhum.

Entrevistadora: Vocé se sente brasileiro ou bolvta

Aluno: Boliviano, porque num tem como se sentishe#ro. Dai os caras ficam te enchendo o
saco se vocé é brasileiro ou boliviano. Nem meseneosé é brasileiro eles continuam a te

enchendo o saco, num da! Quando ce é brasileaanésma coisa que se ce fosse boliviano.
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Os cara fica te falando primeira vez “vocé é balia ou vocé € brasileiro?” [...] s6 ficam
falando isso “onde, onde que ce nasceu?” so fiedando isso, todo tempo!

Entrevistadora: Ficam te perguntando sempre isso?

Aluno: E, todo hora.

Entrevistadora: Te incomoda?

Aluno: Ah, te [...] €, me incomoda.

Entrevistadora: Eu fiz a primeira pergunta “ondeé/nasceu?” [risos] desculpe-me.

Aluno: [risos] Pode deixar, pode deixar. Mas temguak que nasceram aqui, mas [...] Eu
tenho meus primos aqui, meu primo mais pequena®léiro, meu outro é [...] criou é [...] é
boliviano.

Entrevistadora: O seu irméo ele é boliviano?

Aluno: Todos meus irmaos sao bolivianos.

Entrevistadora: Pode me dizer um fato importantsusavida?

Aluno: Na primeira vez quando eu cheguei pra céi ag Brasil, meus pais me levaram la...
eu conheci muitos lugares legais, ai eu gosteilo@e@i ele me comprou muita roupa, dai eu
também eu continuo [...] eu tava crescendo ai nalblaamais a roupa, né? [risos] ai talvez
tinha que jogar no lixo, tinha que dar pro meu mmambém. Ai, ai eu fiz uma amizade com
um amigo [...] s6 tinha um amigo aqui, o Keiton, grandao de 6, 7 anos, tava na sex/ na
oitava série, ja! Ai ele me deu [...] ele me faleecu [...] deixo pra mim [...] ele me deu um
celular, falou que ia me mandar por 50 reais, aa@itei! Ai ele quebrou I4 na Bolivia
porque eu num [...] num ro/ num tava nada neleré&go num tenho celular.

Entrevistadora: Vocé falou que ajuda seus pais, panha ou a tarde?

Aluno: De manha e de tarde, quando eles chegdm ...

Entrevistadora: Vocé trabalha?

Aluno: E... Porque num tem como parar de trabatebém, né. Alguma vez ce senta na
maquina, tinha que trabalhar que meus pais [ed f&tam |4 [...] dai terminam, ai eu posso
mexer no meu computador, posso [...] posso ir adl ¥Je num faz nada. Agora, s6 tenho que
ajudar esses trés més, pros meus pais, eu vou ajais esse trés més, ai num vai ter mais
servico pra trabalhar. Vai parar. Janeiro tambéin pegiar. Janeiro, fevereiro vai parar
também o servico dai. Ai os bolivianos vai viaja, até de [...] como que chama, de [...] ja
esqueci.

Entrevistadora: Vocé vai voltar pra Bolivia no fida ano?

Aluno: Uhum, eu vou.Eu queria ficar aqui, terminsgus estudos, mas depois que [...] 0 meu

pai num quer mais. Ele falou, primeira vez que leegaei, ele falou que ia terminar meus
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estudos aqui, mas ele falou que nado. Ele falousque mas depois, ele con/ ele falou outra
coisa depois. Meu pai, ele fala, fala, fala umaasodepois ele num faz essa coisa que ele
fala.

Aluno: Eu quero [...] agora eu td querendo como euene compro um ténis. Até agora to
esperando, mas ele num compra. Tem que espera oaist, eu ajudo ele, mas ele num me
da nada, tsc! Ai so fica tranquilo [...]

Entrevistadora: Acha que é dificil viver aqui n@8it ou € mais dificil viver na Bolivia?

Aluno: E mais dificil viver na Bolivia, porque laum tem trabalho muito. E, porque l&
também é muito dificil. Tem muito bicho 14 que ieam no pé. Depois tem uma [...] fica
crescendo uma mancha. Agora tem uma mancha, at ago

Entrevistadora: Vocé morava onde em La Paz?

Aluno: Tinha uma provincia que se cham@aoica.

Aluno: Ai eu morei l4. Dai [...] Ai tinha minha tianeus primos |4 também, que eram
bolivianos, ai eles me ajudaram [...] ai minha,haitia me batia, me batia desde pequeno,
ficava me batendo com aquele... aquele negocimltigo... ndo, aquele... num sei, aqui num
tem esse nego6cio, que € um cinturdo também. Aineldatia também, ai eu tinha que me
aguentar, eu num falava nada porque era pequeno.

Entrevistadora: Vocé fala para sua mae que quear digui?

Aluno: Eu quero ficar aqui, mas 0os meus pais nueraqu [...] meu pai ta bravo comigo
porque ontem [...] antes de ontem [...]

Entrevistadora: Por que vocé aprontou alguma coisa?

Aluno: Faz uma coisa, faz uma semana, ja. Eu hdrigu@ meu pai, ele me bateu, aqui nas
costas, eu bati nele, ai eu t6 bravo com ele aiéaagu acho [...] eu t6 trabaiando com ele
também, t6 ajudando, mas ele num fala nada, elegfat eu tinha que ajuda mais esses trés
meses, dai em janeiro eu ia descansar, fazendomesi@mo. A minha tia me batia desde
pequeno pra estudar, pra terminar meus estudos,. kgois que chamou minha méae, num
quer mais.

Entrevistadora: Vocé vai ficar com sua ave?

Aluno: Minha vo6 de novo.

Entrevistadora: Vocé nao quer?

Aluno: Num quero mais, num quero ir também. Eu gdiear aqui, terminar meus estudos.
Entrevistadora: Vocé voltou trés vezes para o Brasi

Aluno: Ahan, eu também tive com 5 anos [...] depmikei de novo, depois voltei de novo

[...] ai fui 3 vezes, ja!
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Entrevistadora: E ruim?

Aluno: E ruim. Num tem nada la! L4 num tem [...ymé como aqui! L4 onde eu moro nessa
provincia, & s6 tem um negocio grandado. Eu morteléima, eu tenho que descer pra escola,
tenho que descer toda essa rua |14 embaixo, depdie gue i pra la [...] da escola fica mais
longe pra la [...] E depois tem la também, como gu@ma [...] depois tinha que acordar
muito cedo, tinha que acordar 6 da manha, praailepcola, depois tinha que voltar meio-dia
e meio [...] meio-dia eu acho, pra depois almdgaer minha licdo, se num tinha licdo, tinha
trabalho e tinha que entregar no outro dia. Nurargéacaqui! Aqui te ddo um trabalho depois
tem que entregar na outra semana, mas la [. €] i&ex trabalho ce tem que entregar no outro
dia, e ainda €, é um trabalho muito dificil, quede.

Entrevistadora: O que vocé mais gosta da Bolivia?

Aluno: O que eu mais gosto de la [...] era s6 nagngos s6. Meus avds, que ainda pretendo
[...] ai meu avo tinha que vir pra céd, minha irraénlbém vai vir por uns meses pra ca. Eu
acho.

Entrevistadora: Vocé gosta da musica boliviana?

Aluno: Gostava. Mas eu num gosto mais.

Entrevistadora: Da danca?

Aluno: Nao, eu dancava. Num gosto. Eu gostava #s agui [...] ndo, o porqué que eu num
gosto de 14, € que colocam um uniforme da escein, que tirar sapato, tem que sa/ um
negocio da escola la, um bolso num sei o0 qué, temacha da escola, tudo esses negdcio dai
[...]

Entrevistadora: Vocé acha que aqui € mais livra parvestir?

Aluno: E mais livre. O que eu num gosto de 14 @&$s.] o que eu gosto assim é dos meus
avos, da comida que falta [...]

Entrevistadora: Vocé gosta da comida boliviana?

Aluno: Eu gosto. A minha faz tudo aqui.

Entrevistadora: Vocé pode me fala de um lugar bamat Bolivia?

Aluno: De um lugar mais bonito 1&? Num tem [...] &t [...] |& € uma provincia muito
pequeno, eu num tenho [...] S6 tem bicho I4.

Entrevistadora: Que bicho?

Aluno: Aqueles bicho pequeno que te picam no pé.

Entrevistadora: Ah! Inseto.

Aluno: Sé tem meus amigos, la.

Entrevistadora: Quanto aos professores, é legadl@stom eles?
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Aluno: Alguns.

Entrevistadora: Por que?

Aluno: A Débora num é legal, a Edna também naogfignas a maioria é legal.
Entrevistadora: Com relacdo a lingua, vocé teveulifade?

Aluno: Teve.

Entrevistadora: E muito dificil falar portugués?

Aluno: A primeira vez teve. [siléncio] Na primeivaz num entendia nada. Eu num sabia o
gue gue era aguele negocinho, la [...] virgula!

Entrevistadora: Virgula?

Aluno: E, esse dai que eu num entendia o que queEer num sabia 0 que que era e 0
professor falava “coloque virgula”, “que € que uwia?” [risos] tava vendo nada [...] ficava
pensando s6 em nisso! Num sabia o que que era agaprendi, agora ja sei tudo, ja. Ainda
bem! Eu aprendi com a musica, também.

Entrevistadora: Vocé gosta de falar espanhol?

Aluno: Eu gosto, eu tenho [...] eu falo mais esphudio que portugués. Aqui na escola, assim
eu falo portugués, na minha casa falo espanhokd@&quero aprender mais uma lingua. O
inglés.

Entrevistadora: Vocé quer aprender a falar inglés?

Aluno: E dai eu tava [...] inglés também €& muitoilf@ra mim. E depois vai pra qualquer
lugar, porque a maioria das linguas € inglés, égpanportugués. Eu sei falar espanhol muito
bem! S0, alguns letras que eu num entendo em p@$ugue num consegui [...] que o que
significa [...]

Entrevistadora: Bom se eu precisar conversar Coo€ wvoais um pouco, VOCé conversa
comigo?

Aluno: Tudo bem.

Entrevistadora: Obrigada, Omar! Pela sua partiéipac

3.2.5. Marcos

Entrevistadora: vocé tem quantos anos?
Aluno: 14.

Entrevistadora: Vocé nasceu?
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Aluno: Aqui.

Entrevistadora: Em S&o Paulo?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Seus pais nasceram?

Aluno: Na Bolivia.

Entrevistadora: Os dois?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Em La Paz?

Aluno: N&o. Num sei de onde.

Entrevistadora: Nunca perguntou para eles?

Aluno: [risos]

Entrevistadora: Vocé ja foi para Bolivia alguma¥ez
Aluno: N&o.

Entrevistadora: Conta um pouquinho como que € aciima.
Aluno: De semana eu soO fico em casa, fazendo nadgandoPlaystatione outras coisas
mais, so.

Entrevistadora: No final de semana?

Aluno: Entéo, eu so fico em casa fazendo nada.
Entrevistadora: Nao sai para passear?

Aluno: Vez em quando saio.

Entrevistadora: Vocé vai para quais lugares?

Aluno: Pro Bras, Penha, Tatuapé.

Entrevistadora: Vocé frequenta lugares onde téimwianbs?
Aluno: Sim, muito bolivianos.

Entrevistadora: Vocé tem bastante contato com iaoios?
Aluno: Tenho.

Entrevistadora: Na tua casa, vocés falam em poggigu espanhol?
Aluno: Espanhol.

Entrevistadora: Onde vocé ouve portugués?

Aluno: Aqui na escola.

Entrevistadora: Vocé sente muita diferenca?

Aluno: N&o muito.

Entrevista: Vocé tem algum problema com os seuga@sfli

Aluno: S6 com alguns, e alguns nao.
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Entrevistadora: Tem pessoas que ndo sao agradaveis?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Essas que ndo sdo agradaveis, fage@?

Aluno: Ficam zuando, ficam batendo, querendo rqudssas coisas.
Entrevistadora: Até mesmo com vocé que nasceu ua? brasileiro, eles sabem que vocé
é filho de boliviano, entéo eles acham que é todndu boliviano?
Aluno: Sim.

Entrevistadora: Eles tentam te roubar?

Aluno: Sim, sim.

Entrevistadora: Por que eles véao te roubar?

Aluno: Porque eu sou boliviano.

Entrevistadora: Por que eles ndo fazem isso corasléiro?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Também faz?

Aluno: Algumas vezes sim, algumas vezes nao.

Entrevistadora: Aqui na escola vocé teve algumIproa?

Aluno: Até agora nao.

Entrevistadora: Faz tempo que vocé esta aqui esssda?

Aluno: Um més e um pouquinho, uns 3 dias.

Entrevistadora: Estudava onde?

Aluno: L& no interior.

Entrevistadora: Em qual cidade?

Aluno: Jundiai.

Entrevistadora: Quando seus pais vieram para s&akm morar em Jundiai?
Aluno: N&o, eles ja moraram em varias partes.

Entrevistadora: Ah! Eles foram se fixando um terapocada cidade?
Aluno: Sim, l& em Estacdo da Luz, em outros lugare®8ras, na Penha, todos lugares ja [...]
Entrevistadora: Seus pais trabalham com costura?

Aluno: Também.

Entrevistadora: Vocé ajuda?

Auno: Ajudo. Assim, sO pouco, umas meia hora, Bhor
Entrevistadora: Vocé gosta ou nao?

Aluno: Quando num tem nada pra fazer eu fago!

Entrevistadora: Nao te incomoda?



Aluno: Nao, ndo muito.

Entrevistadora: Seus pais trabalham com costurcasar?

Aluno: Sim, os dois.

Entrevistadora: Vocé sente bem aqui nessa escola?

Aluno: Na escola, sim.

Entrevistadora: As pessoas daqui séo legais, @asofdrios, os professores?
Aluno: Sim, também séo. Uhum.

Entrevistadora: Seus amigos s&o mais bolivianasounais brasileiros?
Aluno: Mais brasileiros e uns dois, trés bolivianos

Entrevistadora: Vocé se sente mais brasileiro as baiviano?

Aluno: Boliviano.

Entrevistadora: Por qué?

Aluno: Num sei por que, toda hora so fala espanhol.

Entrevistadora: A sua mae conserva as tradicO@sdrws?

Aluno: Ah! N&o [...] ndo.

Entrevistadora: Nem seu pai?

Aluno: N&o.

Entrevistadora: Aqui em S&o Paulo, o que vocé gesta?

[siléncio]

Aluno: De tudo.

Entrevistadora: O que mais gosta aqui de Sao Paulo?

Aluno: O interior. Num tem muito assalto la nosnires.
Entrevistadora: Aqui em séo Paulo, vocé passeaqa#ros lugares?
Aluno: Passeio.

Entrevistadora: O que vocé conhece aqui?

Aluno: Bras. Estacao da Luz, Penha, Tatuapé, dodss os lugares.
Entrevistadora: Que bairro vocé acha mais legal?

Aluno: Bras!

Entrevistadora: Porque tem o qué? Por que tenebdiit

Aluno: Porque tém muitos bolivianos, la.

Entrevistadora: Por que vocé sente em casa? SaidearBolivia no Bras do que aqui?
Aluno: Mais no Bras!

Entrevistadora: Se estiver jogando Brasil e Bojipara que quem que vai torcer?
Aluno: Bolivia!

116
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Entrevistadora: Vocé falou que tem colegas brasses colegas bolivianos.
Aluno: Sim.

Entrevistadora: Vocé acha que os bolivianos sa@ timidos por causa disso? Por que as
pessoas tentam rouba-los, tentam tomar as coigaslgs tém? Vocé acha que é por causa
disso? Ou é porque como que eles séo tratados?

Aluno: Por isso e porque alguns na Bolivia séo rieiaos.

Entrevistadora: A sua mae é timida?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Seu pai?

Aluno: Nao.

Entrevistadora: Por que acha que vocés sao timidos?

Aluno: Porque quase nunca fala muito com brasilsidacom boliviano.
Entrevistadora: Fala pouco porque ndo sente vouatadaar muito?

Auno: Sim!

Entrevistadora: E isso?

Aluno: A gente t& habituado mais falar com boligiando com muito brasileiro.
Entrevistadora: Entéo falar da sua vida € melHar faom o boliviano?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: A timidez ndo é porque eu sou et a timidez € porque “vocé ndo me
entende, por qué que eu vou falar com vocé?” o8 iss

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Os seus colegas também s&o assisam dessa forma?
Aluno: Alguns sim, alguns nao.

Entrevistadora: Outros sao timidos?

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Vocé sente vontade de conhecetiaidd

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Sua familia esta 14?

Aluno: Esta.

Entrevistadora: Seus avos?

Aluno: Esta.

Entrevistadora: Seu pai nunca organizou nenhunggefigra vocés irem pra la?
Aluno: N&o.

Entrevistadora: Vocé gosta dessa escola?
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Aluno: Gosto.

Entrevistadora: A outra escola vocé nao teve umaréncia muito boa?

Aluno: Nao, que la num era muito bom, que so tsdariga la!

Entrevistadora: As pessoas que nao respeitavanitias'o

Aluno: Sim.

Entrevistadora: Nem o professor nao falava nada?

Aluno: Nao, num falavam nada. Ficavam quietinh@asparece que ndo viam nada.
Entrevistadora: E aqui? Aqui eles se manifestanéhialguma coisa?

Aluno: Sim, falam.

Entrevistadora: Por exemplo, se alguém esta xirgantro aluno, o professor fala _ “N&ao!
Eu ndo gosto disso!"?

Aluno: Sim, falam!

Entrevistadora: Bom se eu precisar conversar non@neocé aceita conversar comigo?
Aluno: Ta bom.

Entrevistadora: Obrigada pela entrevista.

Aluno: Ta! So isso?

Entrevistadora: S6.

Aluno: Ta, brigado.



